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SOLUCIONARIO 

1. INTRODUCCIÓN  

1.1. Sobre la programación didáctica 

Los objetivos de Lengua Castellana y Literatura suponen una progresión respecto a los saberes y habilidades adquiridos desde el inicio de la vida escolar. El enfoque comunicativo centrado en el uso funcional de la lengua se articula alrededor de un eje que es el uso social de la lengua en diferentes ámbitos: privados y públicos, familiares y escolares. La asignatura se centra en el aprendizaje de las destrezas discursivas que pueden darse en diversos ámbitos: el de las relaciones personales, el académico, el social y el de los medios de comunicación, cuyo dominio requiere procedimientos y conocimientos explícitos acerca del funcionamiento del lenguaje en todas sus dimensiones: tanto los elementos formales como las normas sociolingüísticas que presiden los intercambios. La lectura de textos diversos y su comprensión contribuye a la adquisición de destrezas comunicativas. 

Así, pues, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura tiene como principal objetivo el desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmática, lingüística, sociolingüística y literaria. Debe también aportar las herramientas y los conocimientos necesarios para desenvolverse satisfactoriamente en cualquier situación comunicativa de la vida familiar, social, académica y profesional. Esos conocimientos son los que articulan los procesos de comprensión y expresión oral, por un lado, y de comprensión y expresión escrita, por otro. La estructuración del pensamiento del ser humano se hace a través del lenguaje, de ahí que esa capacidad de comprender y de expresarse sea el mejor y el más eficaz instrumento de aprendizaje. 

La finalidad de la reflexión lingüística es el desarrollo intelectual y del pensamiento complejo y el conocimiento progresivo de la propia lengua, que se produce cuando el alumnado percibe el uso de diferentes formas lingüísticas para diversas funciones y cuando analiza sus propias producciones y las de los que le rodean para comprenderlas, evaluarlas y, en su caso, corregirlas. 

La reflexión literaria a través de la lectura, comprensión e interpretación de textos significativos favorece el conocimiento de las posibilidades expresivas de la lengua, desarrolla la capacidad crítica y creativa de los estudiantes, les da acceso al conocimiento de otras épocas y culturas y los enfrenta a situaciones que enriquecen su experiencia del mundo y favorecen el conocimiento de sí mismos. 

La organización de los contenidos en la Educación Secundaria Obligatoria marca una progresión con respecto a los establecidos para la Educación Primaria, de los que habrá que partir en esta nueva etapa. Esta progresión supone consolidar los saberes y habilidades adquiridos en la etapa anterior y ampliar progresivamente su capacidad de comprensión y expresión oral y escrita, así como su conocimiento de la lengua y su educación literaria. Por este motivo, se ha procurado equilibrar en el primer ciclo de la Educación Secundaria Obligatoria los bloques de Comunicación y Conocimiento de la lengua potenciando la comprensión y expresión oral y escrita en los primeros cursos de la etapa e introduciendo progresivamente la reflexión lingüística, por considerar que el afianzamiento de las destrezas de hablar, escuchar, leer y escribir es necesario para luego poder desarrollar con mayor aprovechamiento la reflexión sobre la propia lengua. De este modo, los contenidos giran en torno a los cuatro bloques que prescribe la legislación vigente: Comunicación oral, Comunicación escrita, Conocimiento de la lengua y Educación literaria. 

Cuarto de Enseñanza Secundaria Obligatoria se concibe como la meta del periodo de enseñanza media obligatoria y se desarrolla conceptual y metodológicamente también como curso puente para acceder a Bachillerato con nuevas aplicaciones de los conocimientos adquiridos por el alumnado en los años precedentes. Se trata, por ende, de un curso académico terminal en su proceso de aprendizaje y, a la vez, propedéutico o preparatorio para empresas escolares superiores. Esta doble finalidad emana de la nueva concepción educativa de la legislación vigente. 

Los cuatro bloques señalados tienen su reflejo exacto en el proyecto de Micomicona: los contenidos se reparten en quince unidades, en secuenciaciones trimestrales, es decir, en materias distribuidas en tres evaluaciones. Los cuatro bloques se plasman en el manual en una estructura por cada trimestre (o evaluación) que es como sigue: 

· 3 Unidades de Comunicación oral y escrita

· 1 Unidad de Conocimiento de la lengua

· 1 Unidad de Educación literaria 


En nuestro proyecto, la asignatura unifica, asocia y relaciona comunicativamente  el estudio de la lengua y la literatura, disciplinas que tradicionalmente se venían tratando por separado. Los conocimientos y los procedimientos de creación y análisis de la lengua y la literatura se aplican de modo práctico, dentro de un enfoque general comunicativo, a textos funcionales (humanísticos, periodísticos, publicitarios, legislativos, administrativos, ordinarios, de la convivencia en colectividad, de comercio básico, etc.). Desde la perspectiva de ampliar la competencia comunicativa del estudiante, los objetivos de estas disciplinas se complementan porque el conocimiento del discurso funcional y del discurso literario no hace sino aumentar la competencia comunicativa del usuario.  

1.2. BASE JURÍDICA Y REGULACIÓN NORMATIVA LEGAL


La programación debe atenerse al Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. Este Real Decreto es un desarrollo legislativo emanado de la Ley Orgánica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), de 2013: Ley 8/2013, de 9 de diciembre de 2013 (BOE del 10 de diciembre de 2013). 


En la legislación vigente se actualizan algunas normas de aplicación pedagógica tal como se aprecia en sus derogaciones y en sus mantenimientos de reglas precedentes (Disposición derogatoria única. Derogación normativa). 

A partir de la total implantación de las modificaciones indicadas en la disposición final primera de la LOMCE, quedan derogadas las siguientes normas:

a) Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las enseñanzas mínimas correspondientes a la Educación Secundaria Obligatoria, a excepción de la disposición adicional primera que se mantendrá en vigor en todo aquello que resulte aplicable de acuerdo con la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, en su redacción dada por la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre.

b) Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del bachillerato y se fijan sus enseñanzas mínimas, a excepción de la disposición adicional primera que se mantendrá en vigor en todo aquello que resulte aplicable de acuerdo con la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, en su redacción dada por la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre.

 
Queda derogada, pues, la Orden ESD/1729/2008, de 11 de junio, por la que se regulaba la ordenación y se establecía el currículo de bachillerato (publicada en el BOE de 18 de junio de 2008). Aquella orden tenía por objeto establecer el currículo de bachillerato, de acuerdo con lo dispuesto en el artículo 6.4 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE), y en el artículo 9.3 del Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establecía la estructura del bachillerato y se fijaban sus enseñanzas mínimas. 


La Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), modificó, en efecto, el artículo 6 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, para definir el currículo como la regulación de los elementos que determinan los procesos de enseñanza y aprendizaje para cada una de las enseñanzas. El currículo estará integrado por los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa; las competencias, o capacidades para activar y aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada enseñanza y etapa educativa, para lograr la realización adecuada de actividades y la resolución eficaz de problemas complejos; los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa y a la adquisición de competencias; la metodología didáctica, que comprende tanto la descripción de las prácticas docentes como la organización del trabajo de los docentes; los estándares y resultados de aprendizaje evaluables; y los criterios de evaluación del grado de adquisición de las competencias y del logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa. 

2. OBJETIVOS DEL PROYECTO 

2.1. OBJETIVOS GENERALES DE LA ESO (ENSEÑANZA SECUNDARIA OBLIGATORIA)

La Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demás, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadanía democrática.

b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminación de las personas por razón de sexo o por cualquier otra condición o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan discriminación entre hombres y mujeres, así como cualquier manifestación de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones con los demás, así como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacíficamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, con sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparación básica en el campo de las tecnologías, especialmente las de la información y la comunicación.

f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la otra lengua cooficial de la Comunidad Autónoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y de los demás, así como el patrimonio artístico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educación física y la práctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora.

l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artísticas, utilizando diversos medios de expresión y representación.

2.2. OBJETIVOS GENERALES DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 


1. Comprender discursos orales y escritos de los diferentes contextos de la vida social y cultural y especialmente en los ámbitos académico y de los medios de comunicación.


2. Expresarse oralmente y por escrito mediante discursos coherentes, correctos y adecuados a las diversas situaciones de comunicación y a las diferentes finalidades comunicativas, especialmente en el ámbito académico.


3. Utilizar y valorar la lengua oral y escrita como un medio eficaz para la comunicación interpersonal, la adquisición de nuevos conocimientos, la comprensión y análisis de la realidad y la organización racional de la acción.


4. Obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes, utilizando con autonomía y espíritu crítico las tecnologías de la información y la comunicación.


5. Adquirir unos conocimientos gramaticales, sociolingüísticos y discursivos para utilizarlos en la comprensión, el análisis y el comentario de textos y en la planificación, la composición y la corrección de las propias producciones.


6. Conocer la realidad plurilingüe y pluricultural de España, así como el origen y desarrollo histórico de las lenguas peninsulares y de sus principales variedades, prestando una especial atención al español de América y favoreciendo una valoración positiva de la variedad lingüística y cultural.


7. Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos lingüísticos que suponen juicios de valor y prejuicios.


8. Leer y valorar críticamente obras y fragmentos representativos de la Literatura en lengua castellana como expresión de distintos contextos históricos y sociales y como forma de enriquecimiento personal.


9. Conocer las características generales de los períodos de la Literatura en lengua castellana, así como los autores y obras relevantes, utilizando de forma crítica fuentes bibliográficas adecuadas para su estudio.
10. Utilizar la lectura literaria como fuente de enriquecimiento personal, apreciando lo que el texto literario tiene de representación e interpretación del mundo.

3. CONTENIDOS DEL PROYECTO 

3.1. CONFIGURACIÓN TEMÁTICA 

 
Los bloques y las unidades de cuarto de la ESO en nuestro proyecto pedagógico de la materia responden a los siguientes títulos:  

	Primer trimestre (1.ª evaluación)

	BLOQUES
	UNIDADES

	A. 

Expresión oral: escuchar y hablar 

B. 

Expresión escrita: leer y escribir
	1. Somos porque vivimos actualidad 

2. Somos porque tenemos memoria 

3. Somos porque anhelamos porvenir 

	C. 

Conocimiento de la lengua: la Gramática 
	4. El conocimiento de la lengua. El concurso morfológico. La coherencia 

	D. 

Educación literaria 
	5. Invitación a la literatura. Siglo XVIII 


	Segundo trimestre (2.ª evaluación)

	BLOQUES
	UNIDADES

	A. 

Expresión oral: escuchar y hablar 

B. 

Expresión escrita: leer y escribir
	6. Pensamos, luego existimos 

7. Planificamos, luego existimos 

8. Comparamos, luego existimos 



	C. 

Conocimiento de la lengua: la Gramática 
	9. El conocimiento de la lengua. El gramático a palos: la oración simple. La adecuación   

	D. 

Educación literaria 
	10. Invitación a la literatura. Siglo XIX 




	Tercer trimestre (3.ª evaluación y evaluación final)

	BLOQUES
	UNIDADES

	A. 

Expresión oral: escuchar y hablar 

B. 

Expresión escrita: leer y escribir
	11. Abstraemos para progresar

12. Leemos para progresar 

13. Opinamos para progresar  

	C. 

Conocimiento de la lengua: la Gramática 
	14. El conocimiento de la lengua. La oración múltiple. La cohesión   

	D. 

Educación literaria 
	15. Invitación a la literatura. Siglo XX. Actualidad   



El proyecto de Lengua castellana y Literatura de ESO está dividido en tres grandes bloques de unidades: Comunicación oral y escrita, Conocimiento de la lengua y Educación literaria. Consta de quince unidades con contenidos específicos del currículo de ESO. Sinópticamente, queda estructurado el libro así: 
	1. Somos 

porque vivimos actualidad 

2. Somos 

porque tenemos memoria 

3. Somos 

porque anhelamos porvenir 
	6. Pensamos, 

luego existimos 

7. Planificamos, 

luego existimos 

8. Comparamos, 

luego existimos 
	11. Abstraemos 

para progresar

12. Leemos 

para progresar 

13. Opinamos
para progresar  

	4. El conocimiento de la lengua. 

El concurso morfológico. 

La coherencia 
	9. El conocimiento de la lengua. 

El gramático a palos: la oración simple. 

La adecuación   
	14. El conocimiento de la lengua. 

La oración múltiple. 

La cohesión   

	5. Invitación a la literatura. 

Siglo XVIII 
	10. Invitación a la literatura. 

Siglo XIX 
	15. Invitación a la literatura. 

Siglo XX. Actualidad   


Bloque A. Comunicación oral. Bloque B. Comunicación escrita 


Se desarrolla en las unidades 1, 2, 3; 6, 7, 8; 11, 12 y 13. O sea, las tres primeras unidades de cada trimestre. 

 
Cada una de las unidades referentes a Comunicación oral y escrita sigue una estructura que organiza y desarrolla de manera imbricada los contenidos (conceptuales y procedimentales) tratados en las nueve unidades. El esquema es el siguiente: 

· Presentación. Introducción 

· Hablando claro (Comunicación oral: escuchar y hablar) 

El gran hablador 

Aspirante a investigador 

Hablando se entiende la gen... 

· Bien escrito (Comunicación escrita: leer y escribir) 

El pequeño académico 

Práctica ortográfica. Norma y uso de la lengua  

Escrito permanece. Escrito no se olvi... 

· El mejor discurso (Comentario y elaboración de textos) 

El curioso impenitente 

El corrector amable 

Técnico en concentración y memorización 

· Ahora tú... por un día (Creación y retención significativa) 


Repaso 


Somos competentes 


Estas unidades didácticas están concebidas para ser impartidas durante la primera parte de cada trimestre del curso escolar, esto es, constituyen los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) de la expresión y la comunicación en cada una de las tres evaluaciones.   

En estas unidades se invita a usar la lengua y a reflexionar sobre ella desde una perspectiva pragmática y discursiva, esto es, desde su uso. Se pretende que el alumno tenga en cuenta, en consecuencia, todos aquellos elementos situacionales que condicionan los actos concretos de habla. Se hace hincapié en las cuatro habilidades básicas que se consideran esenciales en la asignatura, en aplicación sistemática del método natural de aprendizaje de las lenguas: hablar, escuchar, leer y escribir. 

Se presenta en todo momento un modelo discursivo al alumno (tanto oral como escrito) para que este lo analice y para que intente producir textos similares. Los objetivos generales que guían el desarrollo de la unidad, en coherencia con lo ya estudiado, son:

1. Entender las posibilidades expresivas de la lengua a partir del análisis de diferentes tipos de discurso en todos sus niveles y aspectos (léxico-semántico, pragmático, estructural, ortológico…). 

2. Producir textos, orales y escritos, a imitación de los propuestos, y que estos se adapten a los contextos comunicativos que condicionan cada acto de habla concreto.

Bloque C. Conocimiento de la lengua 


Los aspectos gramaticales, en su sentido amplio, se desarrollan en tres unidades a lo largo del curso: las unidades 4, 9 y 14. Con la finalidad de respetar la proporcionalidad que sugiere la nueva distribución curricular y la importancia que se concede al conocimiento y a la aplicación normativa de la Gramática, se han dedicado tres unidades a su estudio, análisis y trabajo práctico con actividades de reconocimiento, actividades de elaboración de textos sobre cuestiones y usos gramaticales. 


Se plantea como una reflexión sobre la descripción morfosintáctica, haciendo hincapié en las categorías gramaticales, en la oración simple y en la oración múltiple. Se entretiene en los valores normativos y en los matices estilísticos, presentados con numerosos y variados textos.  

El bloque de Conocimiento de la lengua ha sido realizado estableciendo como criterio básico el carácter funcional y práctico de la lengua, que pretende centrar su enseñanza en la finalidad de su uso, es decir, en el análisis pragmático de la misma. La incorporación de esta dimensión funcional supone una modificación del aspecto metodológico, pues la enseñanza de la lengua debe centrarse no sólo en el estudio de los componentes estructurales y funcionales como siempre se ha realizado, sino en el análisis de los usos y en la finalidad comunicativa. De ahí, la importancia atribuida en este proyecto a los contenidos procedimentales como instrumento base para la enseñanza y asimilación de los contenidos conceptuales, que determinaran la metodología, los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje. 

Bloque D. Educación literaria  


Se desarrolla en tres amplias unidades: las unidades 5, 10 y 15. 

Las tres unidades dedicadas a la Educación Literaria en el presente libro, asumen el objetivo de hacer de los escolares lectores cultos y competentes, implicados en un proceso de formación lectora que continúe a lo largo de toda la vida y no se ciña solamente a los años de estudio académico. Asimismo pretenden conseguir que los alumnos profundicen en el uso de la lengua y en los mecanismos de estudio de la misma a través de los textos literarios.

El conocimiento del significado que la literatura ha tenido a lo largo de los siglos y de las clasificaciones en las que se ha ordenado la misma a lo largo de la historia son los contenidos fundamentales de esta programación  y pretenden ser la base para que el alumno pueda, en cursos posteriores, conocer la historia de la literatura en lengua castellana.

Todo lo incluido en las presentes unidades debe ser complementado con una planificación rigurosa de los planes de lectura para despertar en los alumnos el deseo de leer, dedicando un tiempo diario a la lectura y programando estrategias que sistematicen el acercamiento a todo tipo de textos. 

Por otro lado, es importante favorecer la lectura libre de obras de la literatura española y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil. Se trata de conseguir lectores que continúen leyendo y que se sigan formando a través de su libre actividad lectora a lo largo de toda su trayectoria vital; personas críticas capaces de interpretar los significados implícitos de los textos a través de una lectura analítica y comparada de distintos fragmentos u obras, ya sea de un mismo periodo o de periodos diversos de la historia de la literatura, aprendiendo así a integrar las opiniones propias y las ajenas. 

En resumen, el eje del currículo de esta área o materia persigue el objetivo último de crear ciudadanos conscientes e interesados en el desarrollo y la mejora de su competencia comunicativa capaces de interactuar satisfactoriamente en todos los ámbitos que forman y van a formar parte de su vida. Esto exige una reflexión sobre los mecanismos de usos orales y escritos de su propia lengua y la capacidad de interpretar y valorar el mundo y de formar sus propias opiniones a través de la lectura crítica de las obras literarias, comprendiendo su valor artístico. 
En conclusión, por evaluaciones, la parrilla de procedimientos y de contenidos conceptuales –la teoría– de cuarto de la ESO, que configura el índice del libro del alumno, es la siguiente: 
       Unidades
	Hablando claro 

El gran hablador 

Aspirante a investigador 

Hablando se entiende la gen...


	1. Somos porque vivimos actualidad
La comunicación     

El signo lingüístico     

Las máximas de Grice     

Periodismo: información     

La carta personal

2. SOMOS PORQUE RECORDAMOS: LA MEMORIA
El diálogo     

Comunicación no verbal     

Denotación y connotación     

Periodismo: opinión

3. SOMOS PORQUE ANHELAMOS
Niveles lingüísticos     

Figuras retóricas     

Solicitud o instancia     

Reclamaciones o quejas

	Bien escrito 

El pequeño académico 

Práctica ortográfica 

Escrito permanece: no se olvi...


	

	El mejor discurso 

El curioso impenitente 

El corrector amable 

Técnico en concentración y memorización


	

	Ahora tú... por un día 

Repaso 

Somos competentes
	


	4. EL CONOCIMIENTO DE LA LENGUA  

El concurso morfológico 

La coherencia 

	5. INVITACIÓN A LA LITERATURA 

Siglo XVIII  


	Hablando claro 

El gran hablador 

Aspirante a investigador 

Hablando se entiende la gen...


	6. PENSAMOS, LUEGO EXISTIMOS 


Relevancia conversacional     

Sentido de la perspectiva     

Tratamientos y cortesía     

Sinonimia     

Corrección de textos

7. PLANIFICAMOS, LUEGO EXISTIMOS 

Glosofobia     

Polisemia y homonimia     

Publicidad     

Contrapublicidad

8. COMPARAMOS, LUEGO EXISTIMOS

Mediación y consenso     

Cambio semántico     

Etimología popular     

Tabú y eufemismo   

	Bien escrito 

El pequeño académico 

Práctica ortográfica 

Escrito permanece: no se olvi...


	

	El mejor discurso 

El curioso impenitente 

El corrector amable 

Técnico en concentración y memorización


	

	Ahora tú... por un día 

Repaso 

Somos competentes
	


	9. EL CONOCIMIENTO DE LA LENGUA

El gramático a palos: la oración simple 

La adecuación   

	10. INVITACIÓN A LA LITERATURA 

Siglo XIX 


	Hablando claro 

El gran hablador 

Aspirante a investigador 

Hablando se entiende la gen...


	11. ABSTRAEMOS PARA PROGRESAR

El rumor     

El debate amplio     

Antonimia     

Deberes y derechos     

Notas marginales

12. LEEMOS PARA PROGRESAR

Debate exprés     

Día de bibliotecas     

Campo semántico     

Carreras de Humanidades

13. VALORAMOS PARA PROGRESAR
Debate exprés ampliado     

Derecho de autor y de cita     

Facturas     

Técnicas de venta  

	Bien escrito 

El pequeño académico 

Práctica ortográfica 

Escrito permanece: no se olvi...


	

	El mejor discurso 

El curioso impenitente 

El corrector amable 

Técnico en concentración y memorización


	

	Ahora tú... por un día 

Repaso 

Somos competentes
	


	14. EL CONOCIMIENTO D ELA LENGUA  

La oración múltiple

La cohesión   

	15. INIVITACIÓN A LA LITERATURA 

Siglo XX. Actualidad   


3.2. ORGANIZACIÓN DE LOS CONTENIDOS: OBJETIVOS ESPECÍFICOS 


Los objetivos específicos de la etapa, aplicados a cuarto de la ESO, distribuidos en los bloques de estudio y práctica en que se desarrolla toda la actividad curricular de la materia, son los siguientes. 

	Bloque A. Comunicación oral

	1.  Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad social y cultural. 

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

4. Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de cooperación

7 Utilizar con progresiva autonomía y espíritu crítico los medios de comunicación social y las tecnologías de la información para obtener, interpretar y valorar

informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

	Bloque B. Comunicación escrita 

	1.  Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad social y cultural. 

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

5. Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la comunicación con las instituciones públicas, privadas y de la vida laboral.

6. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y procesar información y para redactar textos propios del ámbito académico.

7.  Utilizar con progresiva autonomía y espíritu crítico los medios de comunicación social y las tecnologías de la información para obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

8. Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento del mundo y consolidar hábitos lectores. 

	Bloque C. Conocimiento de la lengua 

	2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

3. Conocer la variedad plurilingüe de España y las variedades del castellano y valorar esta diversidad como una riqueza cultural.

7.  Utilizar con progresiva autonomía y espíritu crítico los medios de comunicación social y las tecnologías de la información para obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

11. Aplicar con cierta autonomía los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso lingüístico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar con adecuación, coherencia, cohesión y corrección.

	Bloque D. Educación literaria 

	1.  Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad social y cultural. 

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

5. Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la comunicación con las instituciones públicas, privadas y de la vida laboral.

6. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y procesar información y para redactar textos propios del ámbito académico.

7.  Utilizar con progresiva autonomía y espíritu crítico los medios de comunicación social y las tecnologías de la información para obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

8. Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento del mundo y consolidar hábitos lectores.


3.3. Desarrollo de las unidades 

 
En la ESO se debe atender al desarrollo de la competencia comunicativa en todo tipo de discursos (orales y escritos),  por ello, los ámbitos del discurso en los que se debe trabajar de forma preferente son el académico, el de los medios de comunicación y el literario. 

  
Todo el contenido del curso está dirigido a la comprensión y el comentario comunicativo. En los análisis y comentario de situaciones y de textos se atenderá especialmente, sin prescindir de otros tipos de textos, a lo cotidiano, a los medios de comunicación (periodismo y publicidad) y a los ensayos y textos científicos. Los medios de comunicación proporcionan los textos que contribuyen al conocimiento y la valoración de las realidades del mundo contemporáneo y a una formación cultural de carácter general. Poner al adolescente en contacto con este tipo de discurso contribuirá al desarrollo de actitudes críticas y a que, en la vida adulta, pueda estar en contacto de manera autónoma con una importante fuente de conocimientos sobre el mundo que le rodea. 

 
El esquema de nuestras unidades responde, en general, al siguiente criterio didáctico: 

A) Motivación 

La constatación de la realidad que nos interesa pedagógicamente y la reflexión sobre esa realidad conocida por nuestro alumnado o alcance de su experiencia permite establecer las bases de un aprendizaje significativo. 

También hemos de recuperar y afianzar los conocimientos adquiridos por los estudiantes: tanto los conceptuales como los procedimentales y actitudinales. 

B) Exposición teórica 

Definición y delimitación clara de los conceptos, con cuantiosas ejemplificaciones de detalle para captar su significado y su comportamiento comunicativo y textual como parte del todo de un discurso.  

Se consolida la terminología, con un deseo explícito de simplificar los tecnicismos. 

Se inicia al alumnado en la distinción entre lo descriptivo y lo explicativo en un acto comunicativo y en una aproximación al discurso: se le enseña a señalar las marcas o rasgos esenciales del texto, y, posteriormente, se le transmite las posibilidades explicativas de esos signos lingüísticos: por qué y para qué se emplean, qué logros comunicativos o estéticos se consiguen, etc. 

C) Aplicaciones prácticas 

Toda exposición teórica va acompañada de ejemplos específicos relativamente descontextualizados y, lo que resulta de mayor incumbencia didáctica, ejemplos (textos o fragmentos) donde prima la contextualización del discurso. 

Conforme se va explicando cada situación comunicativa (oral, escrita), se incorporan nuevos contextos y discursos donde se verifica lo aprendido –no sólo lo presuntamente enseñado por el profesor–, paulatina y progresivamente. 

Estas aplicaciones prácticas van creciendo a la vez que se acumulan las fases de desarrollo explicativo de una situación o de un discurso. 

D) Actividades 

Las actividades o ejercicios prácticos van dirigidos a la reflexión y aplicación de los nuevos conocimientos aplicados a la comunicación y a la aproximación textual o discursiva. Se fomenta la memorización y, sobre todo, la exposición oral y escrita, la presentación de los textos y su correcta redacción. Poco a poco el estudiante va asimilando la materia y comprende la estrecha relación entre todos los aspectos del modelo de análisis y comentario en la comunicación cada vez más compleja. Los temas concluyen con una doble página donde se realizan actividades que desarrollan el trabajo de las competencias clave.

G) Propuestas de producción de textos para el alumno 

Finalmente, se propone al estudiante que produzca un texto en el que utilice las marcas propias o las características literarias de la unidad estudiada. Deberán percibirse con claridad esas marcas o esos rasgos. Quedará al criterio del profesorado ampliar la actividad y pasar el texto producido por un alumno a otro, para que éste señale las marcas empleadas o destaque lo estudiado en esa unidad a partir del texto de su compañero. 

4. COMPETENCIAS Y CAPACIDADES 


La nueva normativa legal establece un cambio en las competencias que deben ser trabajadas en el aula de la ESO, y que deben tener proyección en la vida personal, familiar y social de los estudiantes. Es conveniente tenerlas en cuenta en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de bachillerato aunque no se exige su explicitación en la programación didáctica. 

1. Competencias de disciplina:  

1.1. En comunicación lingüística

1.2. Matemáticas  

1.3. Básicas en ciencia y tecnología 

2. Competencias transversales: 

2.1. Digital 

2.2. De aprender a aprender 

2.3. Sociales y cívicas 

2.4. Sentido de iniciativa y emprendimiento  

2.5. Consciencia y expresión cultural 

Presentamos en siguiente cuadro comparativo para establecer la relación con las competencias establecidas, hasta la fecha, por la LOE, derogadas por la LOMCE.  

	Nomenclatura de competencias en la LOE 
	Competencias vigentes (LOMCE) 

	1. Competencias específicas: 

1.1. En el conocimiento y la interacción con el mundo físico 

1.2. Social y ciudadana 

2. Competencias transversales: 

2.1. Comunicativa lingüística y audiovisual 

2.2. Artística y cultural 

2.3. Tratamiento de la información y competencia digital 

2.4. Matemática 

2.5. De aprender a aprender 

2.6. De autonomía e iniciativa personal 
	1. Competencias de disciplina:  

1.1. En comunicación lingüística

1.2. Matemáticas  

1.3. Básicas en ciencia y tecnología 

2. Competencias transversales: 

2.1. Digital 

2.2. De aprender a aprender 

2.3. Sociales y cívicas 

2.4. Sentido de iniciativa y emprendimiento  

2.5. Consciencia y expresión cultural 




· Competencia en comunicación lingüística: utiliza la lengua como herramienta comunicativa en situaciones de la vida cotidiana y académica.

· Digital. Tratamiento de la información y competencia digital: procesa la información, para su transmisión en soportes digitales.

· Competencia para aprender a aprender: desarrolla estrategias de autonomía necesarias para el aprendizaje.

· Sentido de iniciativa personal y emprendimiento: reelabora la información obtenida planificando la comunicación, seleccionado ideas y extrayendo conclusiones.

· Competencias sociales y cívicas: aprende formas de relación y  desenvolvimiento social.

· Básicas en ciencia y tecnología: conocimiento e interacción con el mundo físico: identifica y plantea problemas relevantes y aplica criterios científicos para intentar aportar soluciones. 

· Competencia matemática en cuanto a sus formulaciones, comprensión de enunciados y formalización de las respuestas. 

· Consciencia y expresión cultural en lo que supone una actitud favorable, crítica y (re)creativa del arte, en especial, del arte literario.

5. CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y RESULTADOS EVALUABLES 

 
Las unidades didácticas de nuestro proyecto se ajustan a los objetivos de la materia y presentan unos criterios de evaluación y una forma de evaluación basada en los estándares de aprendizajes prescritos minuciosamente por la normativa legal  vigente.  


Agrupamos las unidades conforme a los apartados señalados debido a que la evaluación ha de hacerse de manera progresiva y cada apartado forma un bloque compacto en el proceso de enseñanza-aprendizaje.

5.1. contenidos, criterios de evaluación y ESTÁNDARES DE EVALUACIÓN  POR BLOQUES 

	BLOQUE A. Expresión oral

	Contenidos
	Criterios de evaluación
	Estándares de evaluación

	Escuchar 

Comprensión, interpretación y valoración de textos orales en relación con el ámbito de uso: ámbito personal, académico, social y ámbito laboral. 

Comprensión, interpretación y valoración de textos orales en relación con la finalidad que persiguen: textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y textos argumentativos. El diálogo. 

Observación y comprensión del sentido global de debates, coloquios, entrevistas y conversaciones espontáneas de la intención comunicativa de cada interlocutor y aplicación de las normas básicas que regulan la comunicación. 

Hablar 

Conocimiento y uso progresivamente autónomo de las estrategias necesarias para la producción de textos orales 

Conocimiento, uso y aplicación de las estrategias necesarias para hablar en público y de los instrumentos de autoevaluación en prácticas orales formales o informales. 

Conocimiento, comparación, uso y valoración de las normas de cortesía de la comunicación oral que regulan las conversaciones espontáneas y otras prácticas discursivas orales propias de los medios de comunicación. El debate. 


	1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del ámbito personal, académico/escolar y social. 

2. Comprender, interpretar y valorar textos orales de diferente tipo. 

3. Comprender el sentido global y la intención de textos orales. 

4. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente las producciones orales propias y ajenas, así como los aspectos prosódicos y los elementos no verbales (gestos, movimientos, mirada…) 

5. Valorar la lengua oral como instrumento de aprendizaje, como medio para transmitir conocimientos, ideas y sentimientos y como herramienta para regular la conducta. 

6. Aprender a hablar en público, en situaciones formales o informales, de forma individual o en grupo. 

7. Conocer, comparar, usar y valorar las normas de cortesía en las intervenciones orales propias de la actividad académica, tanto espontáneas como planificadas y en 

las prácticas discursivas orales propios de los medios de comunicación. 

8. Reproducir situaciones reales o imaginarias de comunicación potenciando el desarrollo progresivo de las habilidades sociales, la expresión verbal y no verbal y la representación de realidades, sentimientos y emociones. 
	1.1. Comprende el sentido global de textos orales propios del ámbito personal, académico y laboral, identificando la información relevante, determinando el tema y reconociendo la intención comunicativa del hablante. 

1.2. Anticipa ideas e infiere datos del emisor y del contenido del texto analizando fuentes de procedencia no verbal. 

1.3 Retiene información relevante y extrae informaciones concretas. 

1.4. Distingue las partes en las que se estructuran los mensajes orales y la interrelación entre discurso y contexto. 

1.5. Distingue entre información y opinión en mensajes procedentes de los medios de comunicación y entre información y persuasión en mensajes publicitarios orales, identificando las estrategias de enfatización y expansión. 

1.6. Sigue e interpreta instrucciones orales. 

2.1. Comprende el sentido global de textos orales de intención narrativa, descriptiva, instructiva, expositiva y argumentativa, identificando la estructura, la información relevante, determinando el tema y reconociendo la intención comunicativa del hablante.

2.2. Anticipa ideas e infiere datos del emisor y del contenido del texto analizando fuentes de procedencia no verbal. 

2.3. Retiene información relevante y extrae informaciones concretas. 

2.4. Interpreta y valora aspectos concretos del contenido de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y argumentativos emitiendo juicios razonados y relacionándolos con conceptos personales para justificar un punto de vista particular. 

2.5 Utiliza progresivamente los instrumentos adecuados para localizar el significado de palabras o enunciados desconocidos (demanda ayuda, busca en diccionarios, recuerda el contexto en el que aparece…). 

2.6. Resume textos narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos de forma clara, recogiendo las ideas principales e integrando la información en oraciones que se relacionen lógica y semánticamente. 

3.1. Escucha, observa e interpreta el sentido global de debates, coloquios y conversaciones espontáneas identificando la información relevante, determinando el tema y reconociendo la intención comunicativa y la postura de cada participante, así como las diferencias formales y de contenido que regulan los intercambios comunicativos formales y los intercambios comunicativos espontáneos. 

3.2. Reconoce y explica las características del lenguaje conversacional (cooperación, espontaneidad, economía y subjetividad) en las conversaciones espontáneas. 

3.3. Observa y analiza las intervenciones particulares de cada participante en un debate, coloquio o conversación espontánea teniendo en cuenta el tono empleado, el lenguaje que utiliza, el contenido y el grado de respeto hacia las opiniones de los demás. 

3.4 Identifica el propósito, la tesis y los argumentos de los participantes, en debates, tertulias y entrevistas procedentes de los medios de comunicación audiovisual valorando de forma crítica aspectos concretos de su forma y su contenido. 

3.5. Reconoce y asume las reglas de interacción, intervención y cortesía que regulan los debates y cualquier intercambio comunicativo oral. 

4.1. Conoce el proceso de producción de discursos orales valorando la claridad expositiva, la adecuación, la coherencia del discurso, así como la cohesión de los contenidos. 

4.2. Reconoce la importancia de los aspectos prosódicos (entonación, pausas, tono, timbre, volumen…) mirada, posicionamiento, lenguaje corporal, etc., gestión de tiempos y empleo de ayudas audiovisuales en cualquier tipo de discurso. 

4.3. Reconoce los errores de la producción oral propia y ajena a partir de la práctica habitual de la evaluación y autoevaluación, proponiendo soluciones para mejorarlas. 

5.1. Utiliza y valora la lengua como un medio para adquirir, procesar y transmitir nuevos conocimientos; para expresar ideas y sentimientos y para regular la conducta. 

6.1. Realiza presentaciones orales de forma individual o en grupo, planificando el proceso de oralidad, organizando el contenido, consultando fuentes de información diversas, gestionando el tiempo y transmitiendo la información de forma coherente aprovechando vídeos, grabaciones u otros soportes digitales. 

6.2. Realiza intervenciones no planificadas, dentro del aula, analizando y comparando las similitudes y diferencias entre discursos formales y discursos espontáneos. 

6.3. Incorpora progresivamente palabras propias del nivel formal de la lengua en sus prácticas orales. 

6.4. Pronuncia con corrección y claridad, modulando y adaptando su mensaje a la finalidad de la práctica oral. 

6.5. Resume oralmente exposiciones, argumentaciones, intervenciones públicas… recogiendo las ideas principales e integrando la información en oraciones que se relacionen lógica y semánticamente. 

6.6. Aplica los conocimientos gramaticales a la evaluación y mejora de la expresión oral, reconociendo en exposiciones orales propias o ajenas las dificultades expresivas: incoherencias, repeticiones, ambigüedades, impropiedades léxicas, pobreza y repetición de conectores etc. 

7.1. Conoce, valora y aplica las normas que rigen la cortesía en la comunicación oral. 

7.2. Analiza críticamente debates y tertulias procedentes de los medios de comunicación 

reconociendo en ellos la validez de los argumentos y valorando críticamente su forma y su contenido. 

7.3. Participa activamente en los debates escolares, respetando las reglas de intervención, interacción y cortesía que los regulan, utilizando un lenguaje no discriminatorio. 

8.1 Dramatiza e improvisa situaciones reales o imaginarias de comunicación. 


	BLOQUE B. Expresión escrita

	Contenidos
	Criterios de evaluación
	Estándares de evaluación

	Leer 

Conocimiento y uso progresivo de técnicas y estrategias de comprensión escrita. 

Lectura, comprensión, interpretación y valoración de textos escritos en relación con el ámbito personal, académico, social y ámbito laboral. 

Lectura, comprensión, interpretación y valoración de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y argumentativos y textos dialogados. 

Actitud progresivamente crítica y reflexiva ante la lectura 

Utilización progresivamente autónoma de 

los diccionarios, de las bibliotecas y de las Tecnologías de la Información y la Comunicación como fuente de obtención de información. 

Escribir 

Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la producción de textos escritos: planificación, obtención de datos, organización de la información, redacción y revisión. 

Escritura de textos propios del ámbito personal, académico, social y laboral. 

Escritura de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos, argumentativos y textos dialogados. 

Interés por la composición escrita como fuente de información y aprendizaje, como forma de comunicar las experiencias y los conocimientos propios, y como instrumento de enriquecimiento personal y profesional. 
	1. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y crítica de textos 

2. Leer, comprender, interpretar y valorar textos orales 

3. Manifestar una actitud crítica ante la lectura de cualquier tipo de textos u obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones de los demás. 

4. Seleccionar los conocimientos que se obtengan de las bibliotecas o de cualquier otra fuente de información impresa en papel o digital integrándolos en un proceso de aprendizaje continuo. 

5. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos adecuados, coherentes y cohesionados. 

6. Escribir textos en relación con el ámbito de uso. 

7. Valorar la importancia de la lectura y la escritura como herramientas de adquisición de los aprendizajes y como estímulo del desarrollo personal.  
	1.1. Comprende textos de diversa índole poniendo en práctica diferentes estrategias de lectura y autoevaluación de su propia comprensión en función del objetivo y el tipo de texto, actualizando conocimientos previos, trabajando los errores de comprensión y construyendo el significado global del texto. 

1.2. Localiza, relaciona y secuencia las informaciones explícitas de los textos. 

1.3. Infiere la información relevante de los textos, identificando la idea principal y las ideas secundarias y estableciendo relaciones entre ellas. 

1.4. Construye el significado global de un texto o de frases del texto demostrando una comprensión plena y detallada del mismo. 

1.5. Hace conexiones entre un texto y su contexto, integrándolo y evaluándolo críticamente y realizando hipótesis sobre el mismo. 

1.6. Comprende el significado palabras propias del nivel 

culto de la lengua incorporándolas a su repertorio léxico y reconociendo la importancia de enriquecer su vocabulario para expresarse con exactitud y precisión. 

2.1. Reconoce y expresa el tema, las ideas principales, la estructura y la intención comunicativa de textos escritos propios del ámbito personal, académico, ámbito social y ámbito laboral y de relaciones con organizaciones, identificando la tipología textual (narración, exposición…) seleccionada, la organización del contenido y el formato utilizado. 

2.2. Identifica los rasgos diferenciales de los distintos géneros periodísticos informativos y de opinión: noticias, reportajes, editoriales, artículos y columnas, cartas al director, comentarios y crítica. 

2.3. Comprende y explica los elementos verbales y los elementos no verbales y la intención comunicativa de un texto publicitario procedente de los medios de comunicación. 

2.4. Localiza informaciones explícitas en un texto relacionándolas entre sí y con el contexto, secuenciándolas y deduciendo informaciones o valoraciones implícitas. 

2.5. Interpreta el sentido de palabras, expresiones, frases o pequeños fragmentos extraídos de un texto en función de su sentido global. 

2.6. Interpreta, explica y deduce la información dada en esquemas, mapas conceptuales, diagramas, gráficas, fotografías… 

3.1 Identifica y expresa las posturas de acuerdo y desacuerdo sobre aspectos parciales o globales de un 

texto.  
3.2 Elabora su propia interpretación sobre el significado de un texto. 

3.3 Respeta las opiniones de los demás. 

4.1. Utiliza, de forma autónoma, diversas fuentes de información integrando los conocimientos adquiridos en sus discursos orales o escritos. 

4.2. Conoce y maneja habitualmente diccionarios impresos o en versión digital, diccionarios de dudas e irregularidades de la lengua, etc. 

4.3. Conoce el funcionamiento de bibliotecas (escolares, locales…), así como de bibliotecas digitales y es capaz de solicitar libros, vídeos… autónomamente. 

5.1. Aplica técnicas diversas para planificar sus escritos: esquemas, árboles, mapas conceptuales etc. 

5.2. Redacta borradores de escritura. 

5.3. Escribe textos en diferentes soportes usando el registro adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando enunciados en secuencias lineales cohesionadas y respetando las normas gramaticales y ortográficas. 

5.4. Revisa el texto en varias fases para aclarar problemas con el contenido (ideas, estructura…) o la forma (puntuación, ortografía, gramática y presentación) 

5.5. Evalúa, utilizando guías, su propia producción escrita, así como la producción escrita de sus compañeros. 

5.6. Reescribe textos propios y ajenos aplicando las propuestas de mejora que se deducen de la evaluación 

de la producción escrita. 

6.1 Redacta con claridad y corrección textos propios del ámbito personal, académico, social y laboral. 

6.2. Redacta con claridad y corrección textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y argumentativos adecuándose a los rasgos propios de la tipología seleccionada. 

6.3. Utiliza diferentes y variados organizadores textuales en sus escritos. 

6.4. Resume el contenido de todo tipo de textos, recogiendo las ideas principales con coherencia y cohesión y expresándolas con un estilo propio, evitando reproducir literalmente las palabras del texto. 

6.5. Realiza esquemas y mapas conceptuales que estructuren el contenido de los textos trabajados 

6.6. Explica por escrito el significado de los elementos visuales que puedan aparecer en los textos: gráficas, imágenes, etc. 

7.1. Produce textos diversos reconociendo en la escritura el instrumento que es capaz de organizar su pensamiento. 

7.2. Utiliza en sus escritos palabras propias del nivel formal de la lengua incorporándolas a su repertorio léxico y reconociendo la importancia de enriquecer su vocabulario para expresarse oralmente y por escrito con exactitud y precisión. 

7.3. Valora e incorpora progresivamente una actitud creativa ante la lectura y la escritura. 

7.4. Conoce y utiliza herramientas de la Tecnología de la Información y la Comunicación, participando, intercambiando opiniones, comentando y valorando escritos ajenos o escribiendo y dando a conocer los suyos propios.  


	BLOQUE C. Conocimiento de la lengua 

	Contenidos
	Criterios de evaluación
	Estándares de evaluación

	La palabra  

Observación, reflexión y explicación de los valores expresivos y del uso de las distintas categorías gramaticales, con especial atención al adjetivo, a los distintos tipos de determinantes y a los pronombres. 

Observación, reflexión y explicación de los valores expresivos y del uso de las formas verbales en textos con diferente intención comunicativa. 

Observación, reflexión y explicación del uso expresivo de los prefijos y sufijos, reconociendo aquellos que tienen origen griego y latino, explicando el significado que aportan a la raíz léxica y su capacidad para la formación y creación de nuevas palabras. 

Observación, reflexión y explicación de los distintos niveles de significado de palabras y expresiones en el discurso oral o escrito. 

Manejo de diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital sobre la normativa y el uso no normativo de las palabras e interpretación de las informaciones lingüísticas que proporcionan los diccionarios de la Lengua: gramaticales, semánticas, registro y uso. 

Las relaciones gramaticales 

Observación, reflexión y explicación de los límites sintácticos y semánticos de la oración simple y la compuesta, de las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman parte de la misma y de sus elementos constitutivos. 

Conocimiento, uso y valoración de las normas ortográficas y gramaticales reconociendo su valor social y la necesidad de ceñirse a ellas en la escritura para obtener una comunicación eficiente. 

El discurso 

Observación, reflexión y explicación y uso de los rasgos característicos de que permiten diferenciar y clasificar los diferentes géneros textuales, con especial atención a los discursos 

expositivos y argumentativos. 

Observación, reflexión y explicación del uso de conectores textuales y de los principales mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales (sustituciones pronominales) como léxicos (elipsis y sustituciones mediante sinónimos e hiperónimos).  

Las variedades de la lengua 

Conocimiento de los diferentes registros y de los factores que inciden en el uso de la lengua en distintos ámbitos sociales y valoración de la importancia de utilizar el registro adecuado según las condiciones de la situación comunicativa. 


	1. Reconocer y explicar los valores expresivos que adquieren determinadas categorías gramaticales en relación con la intención comunicativa del texto donde aparecen, con especial atención a adjetivos, determinantes y pronombres. 

2. Reconocer y explicar los valores expresivos que adquieren las formas verbales en relación con la intención comunicativa del texto donde aparecen. 

3. Reconocer y explicar el significado de los principales prefijos y sufijos y sus posibilidades de combinación para crear nuevas palabras, identificando aquellos que proceden del latín y griego. 

4. Identificar los distintos niveles de significado de palabras o expresiones en función de la intención comunicativa del discurso oral o escrito donde aparecen. 

5. Usar correcta y eficazmente los diccionarios y otras fuentes de consulta, tanto en papel como en formato digital para resolver dudas sobre el uso correcto de la lengua y para progresar en el aprendizaje autónomo. 

6. Explicar y describir los rasgos que determinan los límites oracionales para 

reconocer la estructura de las oraciones compuestas. 

7. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de comprensión y expresión de textos orales y escritos y para la revisión progresivamente autónoma de los textos propios y ajenos. 

8. Identificar y explicar las estructuras de los diferentes géneros textuales con especial atención a las estructuras expositivas y argumentativas para utilizarlas en sus producciones orales y escritas. 

9. Reconocer en textos de diversa índole y usar en las producciones propias orales y escritas los diferentes conectores textuales y los principales mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales como léxicos. 

10. Reconocer y utilizar los diferentes registros lingüísticos en función de los ámbitos sociales valorando la importancia de utilizar el registro adecuado a cada momento. 
	1.1. Explica los valores expresivos que adquieren algunos adjetivos, determinantes y pronombres en relación con la intención comunicativa del texto donde aparecen. 

2.1. Reconoce y explica los valores expresivos que adquieren las formas verbales en relación con la intención comunicativa del texto donde aparecen. 

3.1. Reconoce los distintos procedimientos para la formación de palabras nuevas explicando el valor significativo de los prefijos y sufijos. 

3.2. Forma sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios a partir de otras categorías gramaticales utilizando distintos procedimientos lingüísticos 

3.3. Conoce el significado de los principales prefijos y sufijos de origen grecolatino utilizándolos para deducir el significado de palabras desconocidas. 

4.1. Explica todos los valores expresivos de las palabras que guardan relación con la intención comunicativa del texto donde aparecen. 

4.2. Explica con precisión el significado de palabras usando la acepción adecuada en relación al contexto en el que aparecen. 

5.1. Utiliza los diccionarios y otras fuentes de consulta 

en papel y formato digital resolviendo eficazmente sus dudas sobre el uso correcto de la lengua y progresando en el aprendizaje autónomo. 

6.1. Transforma y amplía oraciones simples en oraciones compuestas usando conectores y otros procedimientos de sustitución para evitar repeticiones. 

6.2. Reconoce la palabra nuclear que organiza sintáctica y semánticamente un enunciado, así como los elementos que se agrupan en torno a ella. 

6.3. Reconoce la equivalencia semántica y funcional entre el adjetivo, el sustantivo y algunos adverbios con oraciones de relativo, sustantivas y adverbiales respectivamente, transformando y ampliando adjetivos, sustantivos y adverbios en oraciones subordinadas e insertándolas como constituyentes de otra oración. 

6.4. Utiliza de forma autónoma textos de la vida cotidiana para la observación, reflexión y explicación sintáctica. 

7.1. Revisa sus discursos orales y escritos aplicando correctamente las normas ortográficas y gramaticales reconociendo su valor social para obtener una comunicación eficiente. 

8.1. Identifica y explica las estructuras de los diferentes géneros textuales, con especial atención a las expositivas y argumentativas, utilizándolas en las propias producciones orales y escritas. 

8.2. Conoce los elementos de la situación comunicativa que determinan los diversos usos lingüísticos tema, propósito, destinatario, género textual, etc. 

8.3. Describe los rasgos lingüísticos más sobresalientes de textos expositivos y argumentativos relacionándolos con la intención comunicativa y el contexto en el que se producen. 

8.4. Reconoce en un texto, y utiliza en las producciones propias, los distintos procedimientos lingüísticos para la expresión de la subjetividad. 

9.1. Reconoce y utiliza la sustitución léxica como un procedimiento de cohesión textual. 

9.2. Identifica, explica y usa distintos tipos de conectores de causa, consecuencia, condición e hipótesis, así como los mecanismos gramaticales y léxicos de referencia interna que proporcionan cohesión a un texto. 

10.1. Reconoce los registros lingüísticos en textos orales o escritos en función de la intención comunicativa y de su uso social. 

10.2. Valora la importancia de utilizar el registro adecuado a cada situación comunicativa y lo aplica en sus discursos orales y escritos.  


	BLOQUE D. Educación literaria 

	Contenidos
	Criterios de evaluación
	Estándares de evaluación

	Plan lector 

Lectura libre de obras de la literatura española y universal y de la literatura juvenil como fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento del mundo para lograr el desarrollo de sus propios gustos e intereses literarios y su autonomía lectora. 

Introducción a la literatura a través de los textos 

Aproximación a las obras más representativa de la literatura española del siglo XVlll a nuestros días a través de la lectura y explicación de fragmentos significativos y, en su caso, obras completas. 

Creación 

Redacción de textos de intención literaria a partir de la lectura de textos del siglo XX, utilizando las convenciones formales del género seleccionado y con intención lúdica y creativa. 

Consulta de fuentes de información variadas para la realización de trabajos y cita adecuada de las mismas. 
	1. Favorecer la lectura y comprensión de obras literarias de la literatura española y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil. 

2. Promover la reflexión sobre la conexión entre la literatura y el resto de las artes. 

3. Fomentar el gusto y el hábito por la lectura en todas sus vertientes: como 

fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversión que permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios 

4. Comprender textos literarios representativos del siglo XVlll a nuestros días reconociendo la intención del autor, el tema, los rasgos propios del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relación existente con juicios personales razonados. 

5. Redactar textos personales de intención literaria siguiendo las convenciones del género, con intención lúdica y creativa 

6. Consultar y citar adecuadamente fuentes de información variadas para realizar un trabajo académico en soporte papel o digital sobre un tema del currículo de literatura, adoptando un punto de vista crítico y personal y utilizando las tecnologías de la información.  
	1.1. Lee y comprende con un grado creciente de interés y autonomía obras literarias cercanas a sus gustos y aficiones. 

1.2. Valora alguna de las obras de lectura libre, resumiendo el contenido, explicando los aspectos que más le han llamado la atención y lo que la lectura de le ha aportado como experiencia personal. 

1.3. Desarrolla progresivamente su propio criterio 

estético persiguiendo como única finalidad el placer por la lectura 

2.1. Desarrolla progresivamente la capacidad de reflexión observando, analizando y explicando la relación existente entre diversas manifestaciones artísticas de todas las épocas (música, pintura, cine…) 

2.2 Reconoce y comenta la pervivencia o evolución de personajes-tipo, temas y formas a lo largo de los diversos periodos histórico/literarios hasta la actualidad. 

2.3 Compara textos literarios y piezas de los medios de comunicación que respondan a un mismo tópico, observando, analizando y explicando los diferentes puntos de vista según el medio, la época o la cultura y valorando y criticando lo que lee o ve. 

3.1. Habla en clase de los libros y comparte sus impresiones con los compañeros. 

3.2. Trabaja en equipo determinados aspectos de las lecturas propuestas, o seleccionadas por los alumnos, investigando y experimentando de forma progresivamente autónoma. 

3.3. Lee en voz alta, modulando, adecuando la voz, apoyándose en elementos de la comunicación no verbal y potenciando la expresividad verbal. 

3.4. Dramatiza fragmentos literarios breves desarrollando progresivamente la expresión corporal como manifestación de sentimientos y emociones, respetando las producciones de los demás. 

4.1. Lee y comprende una selección de textos literarios representativos de la literatura del siglo XVlll a nuestros 

días, identificando el tema, resumiendo su contenido e interpretando el lenguaje literario. 

4.2 Expresa la relación que existe entre el contenido de la obra, la intención del autor y el contexto y la pervivencia de temas y formas emitiendo juicios personales razonados. 

5.1. Redacta textos personales de intención literaria a partir de modelos dados, siguiendo las convenciones del género y con intención lúdica y creativa. 

5.2 Desarrolla el gusto por la escritura como instrumento de comunicación capaz de analizar y regular sus propios sentimientos. 

6.1 Consulta y cita adecuadamente varias fuentes de información para desarrollar por escrito, con rigor, claridad y coherencia, un tema relacionado con el currículo de Literatura. 

6.2. Aporta en sus trabajos escritos u orales conclusiones y puntos de vista personales y críticos sobre las obras literarias expresándose con rigor, claridad y coherencia. 

6.3. Utiliza recursos variados de las Tecnologías de la Información y la Comunicación para la realización de sus trabajos académicos.  


6. PLAN DE LECTURAS 


A lo largo de cuarto de ESO se propondrán lecturas de ámbitos muy diferenciados: ensayos y estudios sobre aspectos de la comunicación y de la psicología evolutiva relativa a la adolescencia y la juventud, por un lado, y obras literarias, por otro. A criterio del profesor, se distribuirá el trabajo de lectura de obras complementarias y se potenciará el gusto por aprender y por deleitarse con la lectura. 


En el libro del alumno se proponen varias lecturas posibles, repartidas para lectura y trabajos individuales o en grupo. 


Lo ideal es intentar superar una lectura por trimestre o evaluación. 


Para facilitar la tarea selectiva del profesorado, ediciones Micomicona propone en libro exento una antología de lecturas completas con la finalidad de que cada docente elija las más adecuadas para sus alumnos. El plan lector completo de estas antologías consta de cuatro libros, en un principio, asignados a cada uno de los cursos o niveles de la ESO; ahora bien, el profesor, en función del grado e madurez de sus estudiantes, podrá elegir una u otra de estas antologías, o algunas lecturas de uno y otro libro antológico de Micomicona. Las obras seleccionadas pertenecen a la literatura universal (y española). 

7. SECUENCIACIÓN DE LOS CONTENIDOS 


El cronograma simplificado de cuarto de ESO pueda quedar resuelto de la siguiente manera. 

	Evaluación
	Unidades
	Contenidos
	Observaciones

	1.ª
	1 

2 

3 

4

5
	Unidades 1, 2, 3. Comunicación oral y escrita

Unidad 4. Conocimiento de la lengua

Unidad 5. Educación literaria
	Prever lectura de obra completa o fragmentos.

De septiembre a noviembre-diciembre: 

3 meses: 12 semanas lectivas 

	2.ª
	.6

7

8

9

10
	Unidades 6, 7, 8. Comunicación oral y escrita

Unidad 9. Conocimiento de la lengua

Unidad 10. Educación literaria
	Prever lectura de obra completa o fragmentos. 

De diciembre a marzo

3 meses: 12 semanas lectivas

	3.ª
	11

12

13

14

15 
	 Unidades 11, 12, 13. Comunicación oral y escrita

Unidad 14. Conocimiento de la lengua

Unidad 15. Educación literaria
	Prever lectura de obra completa o fragmentos.

De marzo a junio

3 meses: 12 semanas lectivas


8. METODOLOGÍA 


Las bases pedagógicas y didácticas se recogen en el desarrollo metodológico de enseñar la materia para que el resultado de aprendizaje sea satisfactorio. De la legislación vigente se desprenden los siguientes principios pedagógicos de interés para nuestro cometido.  

a) El enfoque comunicativo centrado en el uso funcional de la lengua se articula en los currículos alrededor de un eje que es el uso social de la lengua en diferentes ámbitos: privados y públicos, familiares y escolares. 

· En la Educación Primaria se tiene como finalidad del proceso de enseñanza-aprendizaje el desarrollo de las destrezas básicas en el uso de la lengua (escuchar, hablar, leer y escribir) de forma integrada 

· La misma materia en la Educación Secundaria se centra en el aprendizaje de las destrezas discursivas que pueden darse en diversos ámbitos: el de las relaciones personales, el académico, el social y el de los medios de comunicación, cuyo dominio requiere procedimientos y conocimientos explícitos acerca del funcionamiento del lenguaje en todas sus dimensiones, tanto los elementos formales como las normas sociolingüísticas que presiden los intercambios.

	Cuatro destrezas básicas: las destrezas lingüístico-comunicativas

Expresión oral y Expresión escrita

	Escuchar
	Hablar
	Leer
	Escribir

	Destrezas del saber: instrumentos comunicativos de la información y el arte

	Expresión textual de la sociedad: grupos de convivencia, relaciones comerciales y profesionales
	Expresión académica e investigadora
	Expresión de emociones, sentimientos, afectos para la liberación y para la preservación de manipulaciones
	Expresión de lo imaginario y ficticio: educación literaria




	Ámbito: privado

	Personal
	Familiar

	Ámbito: público

	Académico
	Profesional
	Social
	Medios de comunicación


b) La adquisición de estas destrezas comunicativas solo puede conseguirse a través de la lectura de distintas clases de textos, de su comprensión y de la reflexión sobre ellos, teniendo presente que esta no debe organizarse en torno a saberes disciplinares estancos y descontextualizados que prolongan la separación entre la reflexión lingüística y el uso de la lengua, o entre la reflexión literaria y el placer de leer, sino que debe ajustarse a la realidad cambiante de un individuo que vive inmerso en una sociedad digital y que es capaz de buscar información de manera inmediata a través de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC). Nuestro alumnado puede, así, ampliar progresivamente la capacidad de comprensión y expresión oral y escrita, así como su educación literaria. 

c) La forma de hablar y de escuchar de una persona determina la percepción que los demás tienen de ella. Es por lo tanto imprescindible dotar al alumnado de estrategias que favorezcan un correcto aprendizaje de esta dimensión oral de la competencia comunicativa y que le asegure un manejo efectivo de las situaciones de comunicación en los ámbitos personal, académico y profesional a lo largo de su vida. Con el bloque de Comunicación oral: escuchar y hablar se busca que el alumno vaya adquiriendo las habilidades necesarias para comunicar con precisión sus propias ideas, realizar discursos cada vez más elaborados de acuerdo a una situación comunicativa, y escuchar activamente interpretando de manera correcta las ideas de los demás. Las propuestas metodológicas de este bloque van dirigidas a mejorar la gestión de las relaciones sociales a través del diálogo y a perfeccionar la planificación, exposición y argumentación de los propios discursos orales. Se ha integrado la autoevaluación en este proceso de enseñanza y aprendizaje, así como la evaluación de las prácticas orales de los demás, con el objetivo de que el profesor sea consciente de las carencias y del progreso del alumno y de que este, a su vez, sea capaz de reconocer sus dificultades para superarlas; la integración de las tecnologías en el aula debe favorecer el planteamiento integral de estas estrategias, que van desde el análisis de discursos y debates audiovisuales hasta la evaluación de discursos propios y ajenos grabados y proyectados. Las prácticas orales (exposiciones, debates, etc.) deben formar parte de la actividad cotidiana del aula y no solo en lenguas sino en todas las áreas del currículo.

d) Fomento de la lectura: leer para obtener información, leer para aprender la propia lengua, leer por placer. Fomentar el deseo de leer, dedicando un tiempo diario a la lectura. El bloque de Educación literaria asume el objetivo de hacer de los escolares lectores cultos y competentes, implicados en un proceso de formación lectora que continúe a lo largo de toda la vida. Se puede propiciar el hábito de lectura: leer, al menos, un ensayo y una obra literaria de ese año a lo largo de su vida, esto es, cada año, voluntariamente. 

e) Confección de textos y discursos. Modelos recreados sobre el proceso de escritura o desarrollo textual en tres partes: 

· planificación del escrito 

· redacción (o textualización) a partir de borradores de escritura 

· revisión de borradores antes de redactar el texto definitivo 

Este plan de trabajo discursivo se aplicará a los diferentes géneros textuales apropiados a cada contexto (familiar, académico, administrativo, social y profesional).  

f) Enseñar a evaluar(se). La evaluación no se aplica exclusivamente al producto final, elaborado de forma individual o en grupo, sino que se evalúa y se enseña a evaluar todo el desarrollo del texto escrito (u oral) a partir de las producciones realizadas por los propios alumnos.  


En la organización de los estudios de la ESO se prestará especial atención a los alumnos y alumnas con necesidad específica de apoyo educativo, así como al alumnado con altas capacidades intelectuales. En este sentido, corresponde a las Administraciones educativas establecer las condiciones de accesibilidad y diseño universal y los recursos de apoyo que favorezcan el acceso al currículo del alumnado con necesidades educativas especiales, y adaptar los instrumentos y en su caso los tiempos y apoyos que aseguren una correcta evaluación de este alumnado. Dada la contingencia y la individualización de cada caso, se establecerá un procedimiento pedagógico ad hoc cuando las circunstancias lo requieran. En el proyecto Micomicona, se facilita una batería de actividades de refuerzo y ampliación para cada unidad que ayudará al profesorado a cubrir las necesidades de atención a la diversidad. 


El aprendizaje se centrará en el desarrollo de habilidades y destrezas discursivas; es decir, el trabajo sobre procedimientos debe articular el eje de todo el proceso de enseñanza y aprendizaje. La reflexión sobre los ámbitos de uso permitirá consolidar los aprendizajes realizados en las etapas anteriores. Por otra parte, las actividades de comprensión y de expresión, tanto oral como escrita, y la reflexión sobre las mismas deben alcanzar un cierto nivel de rigor y profundidad, en orden a lograr una autonomía en el control de la propia expresión y en la interpretación crítica de los discursos que se reciben tanto funcionales como literarios. 

 
Los principios metodológicos establecidos por la legislación vigente, que se aplicarán a la docencia de nuestra materia, son los siguientes:


1. Las actividades educativas en todas las modalidades del bachillerato favorecerán la capacidad del alumnado para aprender por sí mismo, para trabajar en equipo y para actuar con creatividad, iniciativa y espíritu crítico, a través de una metodología didáctica comunicativa, activa y participativa. 

2. La educación en valores deberá formar parte de los procesos de enseñanza y aprendizaje con el fin de desarrollar en el alumno una madurez personal y social que le permita actuar de forma responsable y autónoma.

3. La práctica docente de cada una de las materias deberá estimular en el alumnado el interés y el hábito de la lectura y garantizar las oportunidades de desarrollar adecuadamente el lenguaje oral y escrito y de expresarse correctamente en público.

4. La ESO deberá proporcionar oportunidades de mejorar la capacidad de utilizar las tecnologías de la información y la comunicación, tanto en sus aplicaciones más generales como en aquellas más vinculadas a la modalidad.


La asignatura Lengua castellana y Literatura se considera común en los desarrollos curriculares de todas las especialidades a las que se puede optar a lo largo de este período educativo. Esto es, oficialmente se asume la transcendencia que posee la adquisición de una competencia comunicativa adecuada en el dominio de la lengua castellana y, al mismo tiempo, se acepta la importancia de la literatura, de los textos literarios, como forma de conocer, interpretar y valorar un aspecto muy especial de la cultura española a lo largo de su historia.


La enseñanza y el aprendizaje de esta materia deben, por consiguiente, seguir unas pautas coherentes que permitan alcanzar de forma eficaz los objetivos subrayados. En resumen, y tal como se podrá comprobar a lo largo del desarrollo de las unidades didácticas de este libro, dichas pautas se plasman en los siguientes ejes temáticos:

1. Delimitación del texto (oral o escrito) como unidad comunicativa fundamental y configuración de una tipología o clasificación pertinente en función de los diversos criterios que pueden extraerse de la propia definición de los textos y discursos.

2. Explicación y estudio del conjunto de contenidos (comunicativos, lingüísticos, gramaticales, pragmáticos, etc.) que contribuyen a la configuración y producción de las citadas unidades textuales y discursivas en las diferentes momentos de la interacción comunicativa.

3. Comprensión, análisis, interpretación y producción tanto de los textos no literarios (orales y escritos), también llamados funcionales, como de los literarios o ficticios, los dos grandes bloques de la tipología textual seleccionada por los documentos oficiales. Esto es, la adquisición de la competencia necesaria para llevar a cabo la práctica del adecuado uso de discursos correctos (diálogos, conversaciones, debates, etc.), ejercitarse en la producción de textos y discursos orales y escritos, acordes con la situación comunicativa en que tengan lugar. 


El desarrollo curricular se plantea desde la interrelación de los contenidos de ambas disciplinas (lengua de uso y lengua reglada, por un lado, y textos literarios, por otro) para hacer más eficaz y coherente la consecución de la competencia comunicativa. La especificidad de cada una (lengua de uso y lengua literaria) se traduce en la preparación y elaboración de dos tipos de prácticas interrelacionadas: la lingüístico-comunicativa y la literaria, que constituyen, sin duda alguna, la revisión de los conocimientos específicamente lingüístico-gramaticales y literarios adquiridos. 


La metodología, finalmente, exigida por esta opción epistemológica y didáctica viene definida por la inducción y la deducción como instrumentos eficaces de enseñanza y aprendizaje. En efecto, dado que la interrelación existente en el contexto educativo puede interpretarse como un proceso específico de comunicación, los profesores y los alumnos son agentes de dicho proceso e interactúan como emisores, receptores y productores del conjunto de mensajes o contenidos que están presentes en las múltiples acciones educativas y didácticas de la enseñanza-aprendizaje de la Lengua castellana y Literatura.

9. LA EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE 

9.1. Tipos de evaluación y criterios 


Siguiendo la concepción pedagógica emanada de la normativa vigente, la evaluación del aprendizaje del alumnado será continua y diferenciada según las distintas materias, tendrá un carácter formativo y será un instrumento para la mejora tanto de los procesos de enseñanza como de los procesos de aprendizaje.


Se establecerán las medidas más adecuadas para que las condiciones de realización de las evaluaciones, incluida la evaluación final de etapa, se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad específica de apoyo educativo; estas adaptaciones en ningún caso se tendrán en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.


El profesorado evaluará tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de enseñanza y su propia práctica docente, para lo que establecerá indicadores de logro en las programaciones didácticas: los estándares de aprendizajes evaluables. 


Decidirá el profesorado, al término del curso, si el alumno ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisición de las competencias correspondientes.


El equipo docente, constituido en cada caso por los profesores del estudiante, coordinado por el tutor o tutora, valorará su evolución en el conjunto de las materias y su madurez académica en relación con los objetivos del bachillerato y las competencias correspondientes.


Del análisis de los contenidos se desprende su carácter procedimental. Los contenidos van encaminados a enseñar a los alumnos a realizar algo, no a repetir conocimientos. Por tanto los criterios de evaluación deben medir la competencia comunicativa y el conocimiento del discurso literario alcanzados por el alumno.


Con el fin de facilitar a los alumnos y alumnas la recuperación de las materias con evaluación negativa, se organizarán pruebas extraordinarias antes de concluir el año académico lectivo en julio. 

9.2. Evaluación inicial 

 
Es conveniente realizar una evaluación inicial durante los primeros días de clase, una vez presentado el plan de contenidos y de trabajo de este curso académico. la prueba de evaluación inicial deberá ser lo suficientemente completa para ofrecer al profesorado el nivel de conocimiento del alumnado en los distintos apartados de los que se compone el curso. En función de los resultados globales e individuales, el profesor enfocará el proceso de enseñanza/aprendizaje. 

 
Si se considera oportuno, se podrán realizar dos pruebas específicas: una, a principio de curso, sobre lengua y comentario de texto; otra, más adelante, a mediados de la segunda evaluación, o al iniciarse el segundo trimestre, sobre literatura. 

 
Esta evaluación es imprescindible en el caso de que se vaya a desarrollar buen número de actividades según el modelo del trabajo cooperativo, por pequeños grupos y con puestas en común. 

9.3. Evaluación de las intervenciones orales en clase 

 
Se recurrirá a la evaluación de las intervenciones orales en el aula para realizar un seguimiento de la tarea del alumno en casa y en clase. No sólo son evaluables las respuestas a preguntas del profesor sobre las actividades desarrolladas, sino también cualquier otra intervención (exposición oral, preguntas pertinentes, intervenciones voluntarias, etc.) que muestre el interés, la participación y el grado de adquisición de conocimientos. 

9.4. Evaluación sumativa por pruebas o controles 
 
Habitualmente las pruebas conocidas tradicionalmente como exámenes se realizan por escrito. Ahora bien, a criterio del departamento se podrá recurrir a pruebas orales. Estos controles se adecuarán a la materia impartida en cada periodo y recogerán aspectos teóricos y prácticos, en función de cada unidad evaluable. 

9.5. Evaluación procesual continua 

 
Atañe a todas y cada una de las actividades del alumno: intervenciones en clase, empleo del cuaderno de la asignatura y de cualquier otro material, trabajos complementarios, controles de lectura, bibliografía, internet, etc. 

 
Al ser la evaluación obligatoriamente continua, la calificación de cada evaluación se considera la suma y el resultado de todos los factores de evaluación hasta ese momento. 

 
Excepcionalmente, se considerará que la duplicidad de la materia (lengua y comunicación oral y escrita, por una parte, y literatura, por otra) puede ser enfocada por el departamento como una doble y diferenciada evaluación. Así y todo, al concluir el curso se unificará todo tipo de evaluación en una sola nota global final.  

9.6. Evaluación global 

 
La evaluación global es el resultado de las anteriores evaluaciones, salvo la inicial, que tiene un valor informativo e indicial.   
 
El departamento acordará posibles valoraciones porcentuales de las distintas concreciones de evaluación. Además, y obligatoriamente, el profesor informará a su grupo de alumnos, por aulas, de su modelo concreto y de sus criterios de evaluación, que habrá sido recogido en la programación anual. 

10. ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD 


En el proyecto de ediciones Micomicona, se tiene en cuenta el tratamiento de la diversidad del alumnado,  a sabiendas de que en el aula imperan diferentes ritmos de aprendizaje según los rasgos personales (e, incluso, las circunstancias) de cada alumno.

 
Se parte de la idea pedagógica general de que cada profesor debe enfocar u orientar su actuación didáctica en función de las diferenciadas formas de aprendizaje que puedan concurrir entre los alumnos, bien de modo individual, bien de modo grupal o subgrupal.  


Se ofrecen, pues, mecanismos básicos (sobre todo, actividades múltiples) para que el profesor pueda poner en funcionamiento estrategias de enseñanza con la finalidad primordial de facilitar los aprendizajes.

11. MATERIALES DEL PROYECTO CURRICULAR DE EDICIONES MICOMICONA 

 
El Proyecto Curricular Lengua castellana y Literatura, de ediciones Micomicona, para el cuarto curso de ESO de la materia Lengua castellana y Literatura comprende los siguientes materiales:

1. Libro del Alumno 

2. Programación, guía didáctica y solucionario

La guía didáctica incluye una programación realista y viable de la asignatura y un completo solucionario con sugerencias pedagógicas y aprovechamiento didáctico por niveles. Ocasionalmente, se añaden, por un lado, actividades de refuerzo y ampliación para la atención a la diversidad, y, por otro lado, recursos de ampliación de contenidos y selección de textos.   

3. Antología de lecturas completas y breves de la literatura universal (y española)  

SOLUCIONARIO
Unidad 1. Somos porque vivimos actualidad 
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1. Lee con atención las historietas gráficas y coméntalas oralmente.  

Son tres historietas humorísticas sobre la educación: sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

En la primera, el profesor pretende enseñar de la manera más convencional, tradicional y anticuada contenidos –que deberían ser procedimentales, esto es, prácticos– con métodos desfasados y opuesto a lo que predica: enseñar en la pizarra que la e con la ele es "el", etc. 

En la segunda historieta gráfica, Mafalda corrige con arrojo a su maestra unos contenidos tan básicos y unos ejemplos tan cursis: Mafalda exige que la enseñanza se fundamente en la observación y crítica de aspectos más importantes, de aspectos de la vida misma, y que no se disocie lo que se trata y estudia en el aula y la vida misma. 

En la tercera, Felipe, el compañero de Mafalda, se queja de las clases: lo pesado es el conjunto de los elementos de la enseñanza tradicional: la clase, el funcionamiento de la clase. A partir de aquí, puede abrirse un turno de ideas sobre los métodos de enseñanza... que propone el alumnado y que propone el profesorado... 

Si procede, puede ampliarse la actividad con la solicitud de que los estudiantes lleven otras imágenes humorísticas sobre la educación, e investigar sobre los nombres de los personajes principales de las tiras de Mafalda ideadas por Quino. 
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2. ¿Qué te sugiere la canción «Color esperanza», de Diego Torres (Un mundo diferente, 2001)?  

Respuesta abierta. En general, se puede destacar el tono de esperanza e ilusión en poder cambiar la vida –el presente y el futuro– siempre y cuando nosotros mismos seamos activos y agentes de la acción de cambio. La canción suele gustar a los adolescentes, a quienes se les sugiere ser más activos que pasivos o contempladores. 

3. Señala la escala de edades que marca la psicología evolutiva en la que se hallan la pubertad y la adolescencia. ¿Crees que todas esas etapas –expresadas por palabras– se pueden delimitar con precisión en las edades de las personas: p. ej., exactamente hasta los 14 años, pubertad?  

https://youtu.be/Nb1VOQRs-Vs  

Según la OMS, la pubertad (o adolescencia inicial) comienza normalmente a los 10 años (en las niñas) o a los 11 (en los niños), aproximadamente; y alcanza hasta los 14 o 15 años. La adolescencia media y tardía se extiende entre los 14-15 años y los 19-20, pero, en ocasiones, puede ampliarse –caso de los adultescentes– hasta los 25 años. La juventud comprende un periodo aproximado entre los 19 y los 24-25 años: viene a coincidir con el final de los primeros estudios universitarios. A partir de los 25-26 años se habla de personas adultas: de hecho, a partir de los 26 años ya no se forma parte de la unidad familiar a efectos fiscales, a efectos de socio familiar en algunas instituciones, etc. 

Con este ejemplo podemos explicar el carácter discreto del signo lingüístico: discreto en el sentido de discontinuo. Frente al carácter continuo (o gradual, sin cortes ni segmentos) de la realidad, el SL representa un segmento de esa realidad, a la que ha de parcelar necesariamente para poder ser distintivo, es decir, para tener sus rasgos RON. La realidad es un continuum; sin embargo, en la lengua marcamos conceptos delimitados –mañana, tarde, noche– sin que nada de la realidad nos indique que hasta aquí llega la mañana y hasta aquí la tarde o la noche. Así ocurre con pueblo, ciudad; infancia, adolescencia, juventud, adultez; frío, tibio, caliente; azul, verde, amarillo, rojo, violeta; /p/, /b/, con más o menos sonoridad de las cuerdas vocales, etc. En la lengua necesitamos segmentos para poder oponerlos. 

Casos curiosos y excepcionales: subjetividad de las apreciaciones y de los significados. P. ej., cuando un hablante asevera: «Está bien», ¿a qué llama el hablante “bien”? ¿A “estar medio bien”, a “ir tirando”, a “ser feliz (aparentemente)”, a “conformarse”, a “sufrir y no contarlo”, a “estar mal, pero, para lo que se merece, está bien”...?  

4. ¿Sueles escuchar informativos de la radio o la televisión? ¿Lees el periódico o revistas de actualidad e información general? ¿Por qué? Medita en grupo sobre ello.

Respuesta libre. Nos interesa la reflexión de los estudiantes. Y nos incumbe, como docentes, conocer los hábitos de los adolescentes y sus justificaciones. Hemos de ser capaces de transmitirles la relevancia de estar informados y de recurrir a medios que no sólo informan, sino que también explican, reflexionan, indagan con juicios, etc. Una persona sin información es una persona sin opinión. Asimismo debemos resaltar que a una persona sin información se le puede manipular y embaucar de manera más sencilla y ordinaria. Finalmente, insistiremos en que funcionen bien los grupos de meditación y reflexión del alumnado: que sepan agruparse, participar en grupo y nombrar a un portavoz que exponga sus ideas y sepa refutar o adherirse a las ideas de otros grupos. Es un procedimiento importantísimo entre los objetivos del curso. 

	Pág. 10 


5. ¿Cuáles son los cinco sentidos corporales tradicionales? 

Los sentidos corporales humanos tradicionales son cinco: vista, oído, olfato, tacto y gusto. Los órganos humanos básicos en los que se fundamentan son los ojos, las orejas (o pabellones auriculares), la nariz, la piel –manos, etc.– y la lengua (o glándulas gustativas). 

Los sentidos son, en efecto, mecanismos fisiológicos de percepción. 

Podemos ampliar.

Los sentidos humanos restantes se pueden considerar tipos de tacto o sensación física del cuerpo (somatosensación):

· La termorrecepción o sentido del calor es tanto la percepción del calor como de su ausencia (frío), que puede considerarse un paso intermedio de calor. Es también el primer del grupo de sentidos no identificados explícitamente por Aristóteles. Existe otra vez un cierto desacuerdo sobre cuántos sentidos representa éste realmente debido a que los termorreceptores de la piel son absolutamente diferentes de los termorreceptores homeostáticos que proporcionan la regulación de la temperatura interna del cuerpo.

· La nocicepción o sentido del dolor es la percepción del dolor. Los tres tipos de receptores del dolor son cutáneos (piel), somáticos (articulaciones y huesos) y viscerales (órganos del cuerpo).

· La propiocepción o sentido kinestésico es la percepción del conocimiento del cuerpo o de la situación de las diferentes partes de nuestro cuerpo.

· La equilibriocepción o sentido del equilibrio es la sensación del equilibrio y se relaciona con las tres cavidades semicirculares que contienen líquido en el oído interno, permitiendo la detección de los tres ejes del espacio; arriba-abajo, izquierda-derecha y adelante-hacia atrás.

· En la Universidad de Washington en St Louis, Estados Unidos, estudios muestran que podría descubrirse un "Sentido de alerta" al peligro, ubicado en la corteza cingulada anterior del cerebro. Este mecanismo podría funcionar como un sistema de alerta ante el posible error.

Entre los sentidos no humanos, podemos destacar los siguientes: 

· La electrorrecepción: la capacidad de detectar campos eléctricos, muchos peces tienen un sentido de electrorrecepción, el cual estaría asociado al sistema de la línea lateral.

· La magnetorrecepción: la capacidad de detectar campos magnéticos. Los primeros animales en los que se descubrió este sentido fueron las palomas mensajeras, posteriormente se descubrió que también lo tenían otras aves, algunas tortugas e insectos como las abejas.

· La ecolocalización: la capacidad de orientarse y desplazarse emitiendo sonidos, recibiendo e interpretando el eco recibido como hacen los murciélagos y algunos cetáceos. Actualmente, algunos defienden que los humanos también son capaces de realizarla. 

6. Pon un ejemplo en el que predomine cada una de las funciones del lenguaje señaladas. ¿Cuál crees que es la función más destacada en la presentación de las onzas de chocolate que aparecen en la web mexicana unelefante.mx donde todo lo que se ve es comestible? 

Función expresiva: ¡CAMPEOOONES, CAMPEOONES, OLÉ, OLÉ, OLÉÉÉ! 

Función apelativa: ¡Callaos, por favor! Idos al patio en silencio.  

Función referencial: El pabellón está repleto: no hay entradas a la venta. 

Función fática: El director del centro ASISTIRÁ. MARIO CASAS no ha sido invitado.   

Función estética: «Temprano madrugó la madrugada».   

Función metalingüística: «Cuando tropiezas con la iglesia, con minúscula, no es tan importante que, si tropiezas con la Iglesia, con mayúscula: aunque con minúscula te rompas la crisma». «Dije: "En los recortes, se han pasado tres pueblos". La polémica se produce porque se confundió el sujeto: yo quise decir que [los responsables de la Unión Europea] se han pasado tres pueblos, no nuestro Gobierno» (García Margallo, ministro de AA. EE., mayo de 2016). 

En las onzas de chocolate son dominantes las siguientes funciones: la función estética, que resalta también la función fática y enmascara la imprescindible función apelativa cuando de vender se trata. En la tienda de la web mexicana unelefante.mx se decantan por presentar con ingenio productos ya conocidos. Su más hermoso ejemplo es el chocolate. La variedad Pollock se inspira en cuadros de Jackson Pollock y está decorada con salpicaduras de manteca de cacao coloreada; la variedad Crayon está pintada con tiza de color comestible. Arte comestible: gastronomía de lujo. 

7. Alguien se ha saltado un Stop con su moto, golpea nuestra bicicleta y nos tira al suelo. Le proferimos uno de estos improperios: «Asesino», «Hijo de Satanás», o exclamamos gritando «¡Hombre!», «¡Ché, cuidado, ¿no?!», «Incívico». Explica brevemente las diferencias que hay en estas dos series de expresiones.   

El hablante usa incívico (u otra expresión de su paradigma más discreto y comedido) porque selecciona un adjetivo (o una expresión) que desea, más que insultar, descalificar con elegancia... o advertir hipereducadamente al destinatario. El golpeado evita pronunciar improperios y tacos o palabras malsonantes: ¡Cabrón!...

8.  A continuación, estudia lo que tienes en la página siguiente, y sólo después, cuando hayas comprendido que el signo lingüístico (SL) es distintivo o pertinente (RON), intenta explicar la actividad 7.  

El SL es distintivo o pertinente porque combina estros tres rasgos imprescindibles: Relativo, Opositivo y Negativo, cuyas letras iniciales forman la sigla mnemotécnica RON. Para que un SL, en cualquiera de sus noveles de análisis (fonético-fonológico, morfológico, sintáctico, léxico, semántico...), sea significativo –esto es, pertinente–, ha de usarse de manera distintiva, es decir –y ejemplificamos con "incívico" como elemento léxico-semántico–: 

—relativo: "incívico" pertenece a un grupo, o subgrupo, de elementos que significan o representan lingüísticamente un insulto, o una expresión similar: incívico, maleducado, imprudente (=subgrupo de moderación); pasmado, pasmao, atontado, atontolinao (=subgrupo medio); mamón, tonto del pijo, hijo de puta, cabrón... (=subgrupo de insultos graves)...  

—opositivo: "incívico" se opone a los elementos de los otros subgrupos: "incívico" transmite moderación (o severa ironía, o mordacidad...) frente a los otros dos subgrupos señalados: insulto medio o no crispado, e insulto grave o crispado y malsonante. 

—negativo: al elegir la expresión "incívico", negamos otra posibilidad (incluso en su subgrupo); hemos decidido usar "incívico" y no "maleducado", o "mamón": "incívico resalta que no el infractor 'no es cívico', es decir, no es respetuoso con el civismo, no respeta a los ciudadanos ni las normas de convivencia civil, etc. en esta denominación ("incívico") caben sentidos muy diversos: infractor de tráfico, pero también ladrón, corrupto, homicida, pederasta, etc. 

La palabra "incívico" se hizo popular cuando José M.ª Ruiz Mateo (propietario de RUMASA) la empleó en el momento en que agredía físicamente al ministro de Economía Miguel Boyer: corría el año 1983, tras la expropiación de RUMASA el 23 de febrero de 1983. 

9. Añade ejemplos en los que puedas señalar el carácter distintivo (RON) en los cuatro niveles básicos de análisis: léxico, sintáctico, morfológico y fonético-fonológico. 

	
	Expresión
	Relativo
	Opositivo
	Negativo



	Fonológico 
	A las dos en punto  
	Dos (2): guarda relación con los números cardinales (uno, nueve, doce...); la pausa entre "dos" y "en (punto)" hace que no se confunda con la expresión con seseo "doseen (punto)": /dòsen pùnto/ frete a /dòse:n pùnto/
	Se opone a los otros números, especialmente a "dose" [12, doce] por la fonética sintáctica apuntada 
	Elegido dos, ya no podemos interpretar otro número. 

	Morfológico 
	Venía (mucho por aquí) 
	Forma verbal: una forma de todas las del paradigma verbal español 
	Indica pasado: pretérito imperfecto, esto es, 

tiempo y aspecto verbal 
	Elegido "venía" ya carece de sentido, según contexto y expectativas, la forma "vendrá" o "viene": 

venía, pero ya no viene y no creo que venga (=no vendrá)... 

	Sintáctico 
	Hernández admiraba a Lorca: 

Sujeto =/= CD 
	"Hernández" desempeña la función sintáctica de  sujeto gramatical, pero podría ser CD: crearía otra oración diferente: 

"Lorca admiraba a Hernández"
	La expresión del sujeto se opone gramaticalmente a la función del CD 
	Si elegimos sujeto como función de "Hernández" ya no es CD: y significa lo que el emisor pretende... 

	Léxico-semántico 
	Napia en "Me gusta su napia, alteza" 
	Napia forma parte de los sustantivos de las partes del cuerpo, con el significado de nariz. 
	Hay varias formas léxicas de decir 'nariz2 según usos sociolingüísticos o socioculturales diferenciados: 

son sinónimos de nariz, pero de distinto uso en el discurso: nariz, napia, ñapa. trompa, hocico... 
	Napia tiene unas connotaciones algo despectivas: sobre la denotación de nariz de gran tamaño, se usa en sentido algo peyorativo. Elegido este sentido, se rechaza (se niega) otro u otros... 
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10. ¿A qué llamamos interacción comunicativa? Interacción comunicativa es la comunicación más completa en la que los participantes van alternando su rol de emisor y de receptor sucesivamente a lo largo del acto comunicativo: e incorporan y tienen en cuenta en su discurso los mensajes, contenidos, intenciones... del otro participante.  ¿Qué es lo que se denomina popularmente un diálogo de besugos? Un diálogo de besugos consiste en el coloquio en el que los participantes no tienen en cuenta lo que el otro dice, sino que van a la suya. en política o en entrevistas periodísticas, se suele reducir a la expresión "Usted pregunte lo que quiera que yo responderá lo que me dé la gana, lo que me incumba". Transcribe un diálogo de besugos en el que no se respete la interacción, pero has de usar correctamente los signos de puntuación, especialmente las rayas de la conversación o las comillas.  

–El otro día fui al cine con Marta.  

–Ahora que dices cine, ¿sabes cuándo estuve con  Míriam? 

–Pues a mí me gustó la película. 

–Ya. Con Míriam pasé todo el sábado... 

–¿Le gusta el cine? 

–No fuimos a ningún lado: nos quedamos en casa de sus padres, que tenían una fiesta de no sé qué. 

–A Marta le entusiasma ir al cine: y yo tan pancho. 

–Creo que empezamos a pasarlo bien juntos: Míriam es increíble. 

–Y tú también... 

11. Graba una conversación entre compañeros sin que ellos se den cuenta, y, con el posterior permiso de los intervinientes, verifica los rasgos propios de una conversación espontánea señalados arriba. 

Respuesta libre. El estudiante debe acostumbrarse a tener delante los rasgos más característicos de la expresión oral en una conversación espontánea, y verificarlos en la práctica. 
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12. Comenta los aspectos que te llamen la atención sobre la forma en que están escritos ambos textos. 

El primer texto es un chat o un diálogo de wasap en el que se emplea la lengua de manera espontánea y muy expresiva. Destacan las expresiones onomatopéyicas (Grrrrr) que llegan a sustituir a palabras: zzzzz 'dormir'; expresiones de registro siempre popular, y nivel no superior al medio: el guiri o los neologismos expresivos que forman palabras compuestas: Losientolosientolosiento... La forma de transcribir el diálogo es la que reproduce la pantalla de un teléfono móvil: emisor, hora y más abajo el texto escrito. 

El segundo texto recurre a un registro muy superior: un nivel culto; se trata de un diálogo, transcrito por escrito (con rayas a principio de línea para cada interlocutor); se diferencia la voz del narrador (la línea 1) y las voces de los participantes en la conversación en estilo directo (con transcripción literal después de cada raya de diálogo). Es un texto de expresión elevada, pero muy edificante en cuanto a sus argumentaciones poéticas y filosóficas. Estamos en un contexto muy diferente –mucho más culto y exigente– que en el primer texto: mucho más coloquial y llano. En el segundo hay muchas citas literario-filosóficas y muchos usos intertextuales y reflexivos. 

13. Ve anotando, a lo largo del curso, todas las palabras cuyo significado o cuya ortografía te resulte de interés, salgan en el libro o hayan sido usadas en clase, e, incluso, fuera de clase.  

Es recomendable acostumbrar a los alumnos a poner en común estas expresiones, y sus significados, una vez a la semana. El resto del alumnado las tendrá asimismo en cuenta. Y también es inexcusable pedir que las usen obligatoriamente una vez al menos, o dos veces..., durante la próxima semana. Así aprenderán y usarán voces como vehemente, bonhomía, inextricable, asequible, accesible, inefable, óbito, concupiscencia, impertérrito, plausible... Y aprenderán su ortografía: vehemente, exhausto, almohada, buhardilla, aprehender –con hache intercalada– frente a ubérrimo, exuberante, toalla, inédito, inaudito –sin hache.  

Respuesta abierta. 
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14. Sitúa las situaciones multidireccional y unidireccional en la cuadrícula anterior. ¿Dónde ubicarías una mesa redonda en el cuadro? 


Las dos últimas líneas del cuadro quedan repartidas así: 

· Situación multidireccional: Diálogo; charla, coloquio; Entrevista... 

· Situación unidireccional: Soliloquio literario; clase magistral; monólogo...

La mesa redonda es un tipo de comunicación multidireccional de ámbito académico, pero hoy también mediático. Los participantes de una mesa redonda deben haber preparado su intervención, pero nunca se ajustan a lo preparado sin tener en cuenta las intervenciones precedentes. Suele haber una primera puesta en común: la primera intervención es la menos espontánea. Quedaría, pues, así:  


15. Mientras se escucha el microrrelato «El amor», del italiano Cesare Zavattini (1902-1999), leído en voz alta, aprovecha para detectar su organización y las voces literarias que intervienen. Finalmente, a partir del texto escrito, fíjate en las comillas: ¿aparece siempre el tipo de cita directa escrito de la misma manera? 

	· Parte narrativa

Voz del narrador-personaje masculino (hombre): en 1.ª pers. 

Mención de personaje-mujer 1  

Voz en primera persona del personaje masculino:  en cursiva

Mención de personaje-mujer 2 (confundida por el narrador con mujer 1)

· Parte dialogada 

(Voces de Ana y hombre)

· Parte narrativa 

· Parte dialogada 

(Voz de María, la hermana, que es mujer 1): se desenmascara la confusión.  
	
Me refugié bajo un portal. Llegaban de la casa de enfrente las notas de un vals. 

Cesó la lluvia y en el balcón de aquella casa apareció una muchacha morena vestida de amarillo. No la veía bien allá arriba. No hubiese podido decir su nariz sonrosada, pero me enamoré. Quizá fue por el olor de la tierra mojada. Quizá el brillo de las goteras bajo el sol que asomaba otra vez –nos sigue de puntillas alguien que mueve las nubes, suscita clamores en los caminos sólo para que nos empujen donde a él le conviene, pero de modo que se acuse a las nubes y a los clamores–. A la muchacha se le cayó desde el balcón un pañuelo; corrí a recogerlo y entré en el portal escaleras arriba. En los últimos peldaños me esperaba la muchacha. 


–Gracias –me dijo. 


–¿Cómo te llamas? –le pregunté, jadeante. 


–Ana –me respondió. Y desapareció. 


Le escribí una carta como jamás he vuelto a escribir en vida. Al cabo de un año era mi mujer. Somos felices. A menudo viene a vernos María, la hermana de Ana. Se quieren y se parecen mucho. Un día se habló de aquella tarde de verano, de cómo nos habíamos conocido Ana y yo. 


–Estaba en el balcón –contó María– y de repente se me cayó el pañuelo. Ana estaba tocando el piano. Le dije: «Se me ha caído el pañuelo. Alguien viene a traérmelo». Ella, menos tímida que yo, fue a tu encuentro y os conocisteis. Lo recuerdo como si fuera ayer. Las dos llevábamos un vestido amarillo. 



Hemos establecido una estructura en función del modo de elocución: narración y diálogo que alternan. Otra forma de organización puede consistir en el contenido de lo relatado: 

a) desconocimiento de personas-personajes: partes narrada-dialogada

—fuera de la casa –hombre ve a mujer 1 (M 1) 

—la casa (escalera) –donde la confusión: hombre ve y habla con M 2 (cree que es M 1)  

b) conocimiento hombre-M 2: parte narrada 

—pasado: carta de amor 

—presente (y pasado inmediato): matrimonio hombre-M 2 (el hombre cree que es M 1) 

c) desenmascaramiento de la confusión para hombre, sólo para hombre: parte dialogada 

—expresión oral (diálogo de una sola réplica) de M 1. 


No olvidemos que, además de la parte más objetiva de los ejercicios (tanto de textos comunicativos ordinarios como literarios), debemos siempre preguntar, como motivación estética y emocional, aspectos subjetivos referidos al gusto: si les ha gustado el texto, o la situación, o el desenlace, etc. En este caso, se trata de un texto muy sugerente precisamente por la confusión, por el enamoramiento a "primera vista"... 

16. Pon palabras a cada uno de los pictogramas de esta serie de viñetas. Después de haber escuchado a tres alumnos, se valorará cómo se narró la historieta gráfica según el nivel léxico y la delicadeza de su expresión. 
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Respuesta libre. Respuesta abierta. 

Hay siete pictogramas. Una posibilidad de narración puede ser así: 1. Una pareja de enamorados, están solos sentados en el banco de un parque: aprovechan para sentirse próximos e intercambiar afectos. 2. Les sorprende la curiosidad de un niño que se queda mirando la escena amorosa y les interrumpe la intimidad. 3. El chico opta por una decisión que le parece ocurrente y dichosa; se hace el simpático, y muy risueño, obsequia al niño con algo apetitoso (golosina, moneda...). 4. El niño se aleja felicísimo: camina sonriente. 5. Ha dejado a la pareja sola de nuevo: reinician sus maniobras de intimidad y se besan ardientemente. 6. El niño se ha dirigido al grupo de amigos que están en el parque en lugar próximo: les enseña jactancioso, y algo ufano, cómo ha conseguido su galardón: los demás le escuchan con atención. 7. El grupo de amiguitos, de varias edades y tamaños, coligen que se trata de una pareja pródiga que generosamente da regalos a los niños que lo piden, y quizás han comprendido mejor la situación: el chico pensaba que con el obsequio se quitaba de encima al niño y lo que ha cosechado ha sido que vengan más: es el efecto llamada: tal vez el grupo de niños ha pensado que podían aprovecharse de la situación y que, si el chico quería estar a solas con la chica, tendría que seguir dando regalos a todos... 

Podemos analizar posibles titubeos, repeticiones de palabras, no secuenciar temporalmente los sucesos, registro idiomático que apenas alcanza el nivel culto o el nivel medio de la expresión oral, el uso de palabras o expresiones textuales, diálogos explícitos de estilo directo, etc. 

17. Vamos a comparar someramente los diálogos de algunas series televisivas de humor. Traeremos a clase algunos fragmentos de no más de tres minutos cada uno de series como Big bang theory, La que se avecina, Los Simpson, Dos hombres y medio. Procedamos a una comparación intuitiva, sin esquema de análisis previo. 

Respuesta abierta. 
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18. Intenta buscar la información de Xavi Puig en su diario digital. 

Nos interesa comprobar cómo el estudiante ha indagado en internet hasta llegar a la fuente de la noticia. La noticia original apareció el 26 de octubre de 2015 en Elmundotoday. Nosotros la hemos modificado para, entre otros motivos, propiciar esta actividad de búsqueda de información y fuente. La forma original es ésta: 

· ESPAÑA TODAY 

Artur Mas cree que la corrupción en la Generalitat prueba que Cataluña “puede funcionar como un gran Estado” 

"TENEMOS LOS PROBLEMAS DE UN GRAN PAÍS", INSISTE  
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Por Xavi Puig -

26 de octubre de 2015

Mientras la Guardia Civil y la Fiscalía Anticorrupción investigan si la manipulación de concursos públicos era una práctica institucionalizada en la Generalitat de Cataluña, Artur Mas ha comparecido esta mañana ante los medios para asegurar que “la financiación irregular en el seno de la Generalitat demuestra que Cataluña puede funcionar como un gran Estado”. 

Mas ha argumentado que “el entramado institucional catalán está consolidado y tiene los problemas de los grandes países”, lo cual es síntoma, insiste el mandatario, de que “los catalanes están preparados para ser gobernados por su propio Estado, al que deberán exigir responsabilidades cuando existan casos de corrupción igual que ocurre en los países serios”.

“Los catalanes no están pidiendo un país de fantasía donde nadie aproveche su situación privilegiada para enriquecerse”, apunta Mas. “Si nadie roba, entonces es cuando tenemos un problema, entonces es cuando nos podemos preguntar si realmente tenemos la estructura de una gran nación”, añade.

“Cataluña ha demostrado su autonomía hasta en la corrupción porque tiene la suya propia. Los catalanes están reclamando poder gestionar sus propios problemas y quejarse legítimamente si les roban los suyos. La corrupción del Gobierno de España no se siente como propia”, ha reiterado Artur Mas.

Mas también ha recordado los aplausos que recibió el expresident Jordi Pujol cuando compareció para dar explicaciones en el Parlament por su dinero en Andorra.

“A la gente le llena de orgullo que sea una autoridad catalana la que rinda cuentas de los asuntos internos de los catalanes. También me jalearon a mí cuando declaré en el Palau de Justícia. Los catalanes están deseando lavar sus trapos sucios en casa, sin la intervención de autoridades externas”, ha concluido. 

19. Test del investigador principiante, o una cura de humildad. a) Uno de los alumnos lee despacio las preguntas; el resto las copiará en su cuaderno y añadirá las respuestas ordenadamente. b) Para la sesión siguiente, se investigará sobre la respuesta adecuada recurriendo a enciclopedias, libros especializados e internet. Después el profesor dará las respuestas. Para superar la prueba, es preciso acertar, al menos, cinco cuestiones. 

	1. ¿Cuánto duró la Guerra de los Cien Años?
	116 años (desde el 1337 hasta el 1453)

	2. ¿Qué país fabrica los sombreros de Panamá?
	Ecuador



	3. ¿De qué animal obtenemos el catgut (fibra de tripa usada en cirugía)?
	De ovejas y caballos



	4. ¿En qué mes celebran los rusos la Revolución de Octubre?
	En noviembre. El calendario ruso estaba 

13 días retrasado respecto  del nuestro

	5. ¿De qué están hechos los pinceles de pelo de camello?
	De pelo de ardillas de los pinares

	6. ¿De qué animal procede el nombre de las Islas Canarias, que están en el  Atlántico?
	El nombre en latín era Insularia Canaria 

(Tierra de los Perros)

	7. ¿Cuál era el nombre del rey Jorge VI?


	Alberto. Cuando asumió el trono en 1936, respetó el deseo de la Reina Victoria de que ningún rey fuera, en el futuro, llamado Alberto

	8. ¿De qué color es el ave llamada pinzón púrpura?
	De un carmín característico



	9. ¿De dónde provienen las grosellas chinas?
	Provienen de Nueva Zelanda



	10. ¿Cuál fue la duración de la última Guerra de los Treinta Años?
	Treinta años, por supuesto: desde 1618 hasta 1648
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20. Para elegir hay que conocer varias posibilidades. Escribe diversos nombres de MCS en estos ámbitos:  
                

	Radiofónico 
	RNE, Cadena SER, Onda Cero, Cadena COPE, es Radio, Punt Radio... 

	Prensa (papel impreso) 
	El País, El Mundo, ABC, La Vanguardia, Periódico, 20 Minutos, 

	Televisión 
	TVE, Antena 3 Media (A3, La Sexta), Media Set (Cuatro, Tele Cinco)... 

	Internet (digital) 
	Libertad Digital, El Diario.es, Público, El Confidencial, Infolibre, Ahora Semanal, El Español... 


Conviene introducir al alumnado en la posibilidad de tener en su regla de herramientas la conexión por internet a muchos medios, de manera que pueda acceder a ellos de forma inmediata. El estudiante podrá seleccionar algunos en enlaces como éstos : 

· http://www.todalaprensa.com/ 

· http://kiosko.net/es/ 

21. Tienes treinta segundos para organizarte tú solo y hablar a tus compañeros durante un minuto de, por ejemplo, Obama o Hillary Clinton, del bipartidismo español durante la transición política o los partidos emergentes, o del Barça, «más que un club», o... Vamos a hacer un experimento: seis alumnos saldrán de clase y entrará uno a uno; cada uno hablará del asunto asignado, de modo que dos de ellos repetirán asunto. Lo pueden enfocar como deseen. Si sobrepasan el minuto hablando, de manera fluida y con sentido, les diremos que ya basta. 

Respuesta abierta. 

22. Cada hora, coincidiendo con la hora en punto, las cadenas radiofónicas suelen programar un breve informativo que dura entre cuatro y seis minutos. Por equipos, cada grupo transcribe o graba el informativo horario radiofónico de las 19:00 h de una de estas cadenas de radio: RNE, SER, COPE, Onda Cero... eliminando la sección deportiva. Si se transcriben, se pasarán a limpio y se leerán en clase, uno a continuación de otro. Compararemos su estructura y el enfoque de sus contenidos. ¿Dicen lo mismo todos los medios? 

Respuesta abierta. En general, los medios seleccionan entre los sucesos y la parte informativa de la sociedad, la política, etc., y convierten su contenido o sus intenciones en "noticias"... Las noticias son "mediatizadas", es decir, se vuelcan y se acomodan a cada medio de comunicación. De todo esto, podemos extraer básicamente dos conclusiones generales: 

1. Coinciden en parte los hechos noticiosos: se habla casi de lo mismo... Pero son muy significativas las ausencias informativas... 

2. Suelen tener un enfoque propio y una intención diferenciada: su redacción es distinta. Parece responder a los intereses defendidos por el medio comunicativo: unos, más conservadores; otros, más progresistas; unos y otros, parciales. La objetividad es una utopía. 

De aquí que conviene que el estudiante, ya en este nivel, sepa informarse y sepa discriminar el tipo de información que recibe. 

23. Hablando se entiende la gente... En algún momento de la clase, el profesor puede pedir que comentes brevemente una de las noticias del día anterior que sea destacable para ti. A partir de ahora, iremos incorporando noticias más allá del deporte competitivo profesional siempre que sea ajeno a nuestro día a día. 

Respuesta abierta y libre. 
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24. Comenta si estás de acuerdo con los resultados de la encuesta mencionada sobre algunas inquietudes de los adolescentes. ¿Puedes probar a hacer esta pregunta («¿Qué es lo que más te preocupa en tu vida?») a compañeros de tu edad de otros centros y extraer nuevas conclusiones?  

Respuesta libre. En términos generales, la opinión del alumnado se ajusta a los resultados presentados. En ocasiones, puede haber alguna variación de puestos. 

Que experimenten y elaboren el proceso completo de un cuestionario es tarea muy interesante y constructiva: 

a) Elaboración de un cuestionario base de fácil tabulación; 

b) Redacción del cuestionario con pocas preguntas y pocas opciones; 

c) Buscar muestreo suficiente y pasar la encuesta; 

d) Tabular resultados; 

e) Extraer conclusiones y redactarlas; 

f) Difundir las conclusiones.  

25. Mientras un alumno lee el texto «Una educación para nosotros», que tienes en la otra página, el resto toma apuntes con los siguientes propósitos: aprender a captar las ideas expuestas oralmente, aplicar una fórmula rápida de escritura, esto es, una taquigrafía personal, anotar las palabras o los conceptos que necesita aclarar o comprender mejor, entender el texto completo y su intención. El lector ha de moderar su velocidad, pero no ha de caer en el dictado; puede improvisar para dar frescura a su lectura y añadir palabras, nexos o breves comentarios esclarecedores. Notaremos que, para comprender bien el texto, siempre es mejor, por ahora, volver a leerlo nosotros mismos. Una vez leído, busca el significado de las palabras y expresiones desconocidas y señala la estructura del discurso. Si se tratara de una explicación de clase, o una exposición similar, podríamos preguntar por el sentido de algunas de estas expresiones, pero, en general, se ha de evitar pedir al hablante que repita o que vaya más despacio.  

· Vocabulario 

Lustro: Periodo de cinco años 

Prioritaria: Algo que tiene preferencia, que va por delante, que ha de hacerse antes, que es más importante que otra cosa 

Pedagogía: Disciplina o ciencia de la enseñanza; enseñar a los niños 

Cognitivas: Relativas al conocimiento, especialmente al conocimiento conceptual 

Empatía: Entender el sentimiento ajeno por saber, en teoría, ponerse en el lugar del otro. Es diferente del pensamiento de perspectiva: en este caso, se amplía el concepto, pues nos ponemos emocionalmente en la piel y el alma del otro, y nos emocionamos asimismo como el otro. 

Hay otros tecnicismos que están explicados y definidos en el texto. Es conveniente aprender su significado y llevarlos a la práctica. Es el método que convierte el nuevo vocabulario pasivo en nuevo vocabulario activo. 

· Ideas y estructura 

Cuatro fases acumulativas en la idea de formar personas por medio de la educación: se ha de enseñar a la vez...

1. a pensar 

2. habilidades sociales 

3. a controlar emociones 

4. valores morales 

26. Indaga en los siguientes conceptos para debatirlos en clase: a) aprendizaje significativo, b) didáctica de los conocimientos adquiridos como base del aprendizaje posterior, c) metodología de las TIC. 

Se trata de expresiones técnicas sacadas de la pedagogía o método de enseñanza. 

A) Aprendizaje significativo: aprender dando sentido práctico, útil y casi cotidiano a lo estudiado. 

B) Los conocimientos adquiridos son la base de la mejora en el aprendizaje: no se puede empezar a querer aprender algo si no se tiene una base previa relacionada con el asunto abordado y sus técnicas o destrezas. Tampoco es buena pedagogía la del profesor que empieza a explicar a sus alumnos comenzando por un nivel que ya ellos no comprenden. 

C) Las TIC son las Tecnologías de la Información y de la Comunicación. En la pedagogía consiste en el uso moderno de las técnicas informativas y comunicativas que se amplían con medios digitales: medios informáticos, medios de internet,  medios de audiovisuales modernos... La didáctica moderna se fundamenta en los nuevos hábitos sociales de estos medios. Las TIC coadyuvan a mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje. Recurrir a un buen Power Point es un recurso TIC. Un Flash Power es otro recurso TIC. Una pizarra digital es un recurso TIC. 
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27. Escribe oraciones con las palabras estudiadas en esta sección. 

Palabras relacionadas con hombre (< latín Hòmine(m)): podemos ampliar el listado para incorporar voces cultas si nuestro alumnado está en disposición de aprender un léxico culto, y de emplear estos vocablos. Hombre: hombría, bonhomía, humanizar, deshumanizar, humanoide... 

Ej.: Mi amigo Pablo es ejemplo de bonhomía: solícito, leal y solidario con sus amigos, aunque yo diría con todos, aunque sé que decir de alguien que no tiene enemigos quizás no es buen retrato para el homenajeado. Pablo es buena gente, buen hombre: bonhomía es palabra que me gusta. 

Ej.: Hay personas herbívoras que olvidan que son carnívoros. Y hay personas carnívoras que olvidan que son omnívoras. En los extremos se dice que está el defecto. No sé bien cómo se come esto, la verdad.  

28. Comenta la siguiente pintada en una calle de Toledo: «La mala ortografía es una enfermedad de transmisión textual. ¡Protégete!». 

Pintada sugerente. Toda pintada, o grafito, ha de ser cuidadoso con el medio y con la propiedad privada. Quizás, por definición, el grafito –pl. los grafitos–, se plasma en lugares poco apropiados. En cuanto al contenido de lo escrito: tenemos una memoria fotográfica: si vemos una palabra mal escrita, la hacemos un poco familiar para nosotros y, cuando o queremos reproducir su grafía, no nos resulta horroroso que está mal escrita: caemos en la disortografía, en la falta de ortografía. De ahí que en los ejercicios de aprendizaje ortográfico no conviene jamás ver una palabra mal escrita: siempre la hemos de ver bien escrita... Ortografía significa bien, (cor)rectamente [orto-] escrita, grafiada [-grafía]. Caligrafía se compone de cali 'bonito, hermosa' + grafía 'escritura': bonita escritura, o sea, buena letra. 

29. ¿Cuáles de las fuentes mencionadas crees que son más fiables? ¿Por qué? Aplica imaginariamente este tipo de fuentes a una supuesta investigación sobre el 23F (el frustrado golpe de Estado del 23 de febrero de 1981 en España). Jordi Évole dirigió el polémico documental Operación Palace, emitido por La Sexta el 23 de febrero de 2014. Después de verlo, comentad en casa y luego en clase si se trata de una investigación real o inventada. 

http://www.atresplayer.com/television/noticias/lasexta-noticias/especiales/temporada1/capitulo-1-operacin-palace_2014022100224.html 

En general, son fuentes fiables –si el informante lo es y procede con veracidad, esto es, sin intención de burlar la realidad percibida por él– las siguientes: la bibliografía de información contrastada y las fuentes documentales de información objetiva u objetivable; asimismo las fuentes de información personal: por medio oral, escrito o audiovisual. La fiabilidad es una característica próxima a la intención veraz del emisor o del transmisor. 

El documental Operación Palace fue un programa inventado que tenía la intención de evidenciar cómo la generalidad de telespectadores puede ser manipulada con burdos montajes; el mismo programa concluía con la explicación del montaje y de la broma. Mantuvo "pegados" a la televisión a millones de espectadores que no terminaban de dar crédito a lo que veían y oían, pero quedaban perplejos al ser presentado en un medio de prestigio como la televisión... 

Es una actividad de nivel elevado y culto destinada a un alumnado de relieve competencial. 

30. Indaga en el significado y en el uso de los siguientes latinismos: Ex libris, Nihil obstat, Ex professo. 

Todas las expresiones de este tipo de ejercicio de cada unidad, se han de completar pidiendo a los estudiantes que durante la próxima quincena las usen en su conversación y vayan acumulando las nuevas expresiones latinas aprendidas. 

· Ex libris: castellanizado como exlibris, o ex-libris. Significa 'de los libros' (o 'de la biblioteca') de una persona o entidad cuyo nombre se consigna a continuación. Suelen presentar formas adornadas lujosamente. 
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· Nihil obstat: 'Nada obsta, nada en contra, nada es obstáculo'. Era expresión empleada en tiempos de censura: el censor, tras leer y revisar los documentos (o un libro o una película...), acordaba que nihil obstat ('nada obsta', 'nada impide') que se imprima; la expresión latina completa era ésta: Nìhil òbstat quòminus imprimàtur. Con Nihil obstat, o con la expresión Imprimatur (o Imprimi potest) aparecía en los créditos del volumen –de ser un libro impreso– con el nombre a continuación del censor o autoridad censoria: obispo, presbítero o administrativo. En contextos jurídicos o administrativos de ámbito legal, se usa la expresión latina exequàtur 'ejecútese'; en castellano, hoy, se ha sustantivado: el exequátur, con el sentido generalizado de permiso para hacer algo; en derecho canónico, da validez civil a textos papales; en derecho internacional, homologa decisiones tomadas en países extranjeros o por países extranjeros. 

· Ex professo: catellanizado como exprofeso, o ex profeso. Procede del verbo latino Profìteor 'declarar públicamente': ex professo 'de manera manifiesta o explícita, expresamente'. 

31. Vamos a iniciar una gran actividad grupal. Vamos a pedir permiso en el centro para elaborar un gran mural de frases ocurrentes nuestras que estén a la altura de otras frases célebres de escritores consolidados a quienes dedicaremos otro gran mural. Podemos firmar nuestra participación como autores o como recopiladores. 

Respuesta abierta. 
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32. Señala cuáles crees que pueden ser los seis elementos de la comunicación en esta carta. 

Emisor: John Steinbeck 

Destinatario (receptor): Su hijo mayor, Thomas 

Mensaje: La carta en su aspecto perceptible y formal (todo lo que está escrito: encabezamiento con la voz hipocorística Thom, los giros textuales de cariño y sensibilidad del padre a su hijo enamorado...) 

Código: Ahora la hemos leído en castellano (código lingüístico del castellano escrito); originariamente fue escrita en inglés 

Canal: Soporte para la escritura: el papel de una carta o misiva personal 

Contexto (situación): Momento inicial del enamoramiento del hijo, un hijo que se atreve a comunicar de inmediato a sus padres que cree haberse enamorado. La sensibilidad por todas las partes (la previa del hijo, la presente del padre en esta carta) es muy emotiva. 

Es una carta muy hermosa –escrita por un chico de 14 años–: no debe pasar desapercibida por nuestros alumnos de 15 o 16 años. Como siempre, cabe preguntar si les ha gustado, y que hagan los comentarios que parezcan oportunos. 

33. Si quieres ampliar experiencias lectoras, puedes comenzar leyendo un diario. Algunos tienen un tinte de humor y se presentan como historia gráfica. Agustina Guerrero tiene dos historias en cómic: Nina: diario de una adolescente (2013) y Diario de una volátil (2014), donde repasa las dudas y las inquietudes de una chica de 16 y de otra de unos 30, respectivamente. Si te haces un hueco en el tiempo, lee Diario, de Ana Frank. A continuación, comienza tú a escribir tu diario: si no todos los días más de una vez por semana... Es un ejercicio para que lo enseñes sólo a quien quieras, o para reservártelo. 

Respuesta abierta. 

34. Comenta qué te parece que un padre responda como John Steinbeck. ¿Te agradó la respuesta? ¿Esperabas algo así? 

Parece una respuesta algo inesperada tal vez. Destaca su sensibilidad y su complicidad. El padre no deja de desempeñar su rol paterno, pero se muestra como un ser muy próximo –no como un colega, en absoluto– y querido que da sabios y moderados consejos a su hijo mayor. Probablemente guste mucho a nuestro alumnado. Si procede, con el oportuno respeto de la intimidad, se puede inquirir si ellos creen vivir una relació n semejante o han vivido una experiencia similar en su casa. 
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35. ¿Diríamos que hay alguna reiteración o redundancia en la fachada de este restaurante y alguna ultracorrección en el cartel que rotula “E. T. C.” para indicar etcétera? ¿Detectas algún fallo en la tildación del “rincón del vago”, en la búsqueda de Google?  
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El restaurante Mesón de la Costa repite en demasía sus carteles al público con el nombre del establecimiento hostelero: hay tres expositores. 

La expresión E. T. C. es una aberración: la abreviatura académica es etc. (etcétera < del latín et caètera 'y otras cosas', 'y el resto', 'y lo demás'). 

En el anuncio del "rincón del vago" hay varias faltas de ortografía: *Ortografia, *Morfosintáxis; son faltas impropias e inadecuadas en una entrada sobre Lengua española. 

36. Corrige oralmente y escribe un texto sin errores de ortografía a partir de algún anuncio de tu población. 

Correcciones de los carteles o rótulos expuestos: 

1. Café 1 €. *Sólo debe ser escrito sin tilde: se trata de un adjetivo determinativo ("un café solo", se opondría a "una leche sola", o "leche sola". Tal como está presentado el cartel, se presta a la confusión jocosa: "Cortado Sólo Con Leche", es decir, que se vende en ese local un producto que consiste en café solamente cortado con leche, y no con otra cosa (o con otro alimento); parece que se quiere decir que, en otros bares, se puede servir café cortado con algo más que leche... 

2. Dña Monse. Dña es una expresión aberrante. La abreviatura de Doña es D.ª 

3. Los dos últimos ejemplos están tomados de la cartelería al público de un establecimiento hospitalario: Hospital de Torrevieja, en la urbanización de Los balcones. Se acumulan los errores de redacción: entre otros, destacamos lo siguiente. 

	Donde dice....
	debe decir

	Se informa..., que... 

al personal en ejercicio de su funciones,...

supondrá el ejercicio inmediato... 

incluída 
	Se informa... de que... 

al personal, en ejercicio de sus funciones, 

supondrá el procedimiento inmediato [ejercicio se ha repetido dos veces] 

incluida 

	el acceso a puerta principal... 

Rogamos que dejen ... el acceso..., libre 
	el acceso a la puerta principal... 

Rogamos que dejen... el acceso... libre


37. ¿Qué presupone Mafalda en las viñetas de Quino sobre el Diccionario?  

Mafalda cree que su padre lee un libro "ordinario", pero se trata de un diccionario. Ella piensa que un libro no puede leerse en sesiones de unos segundos y volver una y otra vez a él. La consulta al diccionario (en papel o en línea de internet o digitalizado) debe ser algo habitual para todos nosotros. Lo debemos usar para afianzar y asegurar grafías y significados de las palabras: de ahí que digamos que el significado de toda palabra comienza por "d", por la "d" de diccionario. 
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38. Juego de la ratificación: observación, concentración, ratificación. Elijamos una expresión, relativamente inusual. Cuando estemos en conversaciones espontáneas, oyendo o escuchando a otros o atentos a los medios de comunicación, fijémonos en algunas expresiones insólitas e inauditas, verdaderamente extrañas, que, hasta el presente, no nos habían parecido habituales. No resultará difícil que oigas esa expresión una o más veces durante la semana en curso. En ocasiones, nos parecerá como si ahora les hubiera dado por hablar de esto o citar aquello. Ejemplos de expresiones: metástesis, carcinoma, enajenado, alienado, alienante, proboscídeo, metalenguaje, incívico, hurí, walquiria...; Miedo al éxito; *Yo... no me gustaría, *Nosotros... no nos gustó, *El Madrid, exacto, no le va bien jugar así... 

Respuesta abierta. Resaltemos cómo se incumple la sintaxis castellana en casos tan aparentemente sencillos como el mal uso del CI: *Yo... no me consta (< A mí no me consta), *Nosotros, por supuesto, nos gustaría (< A nosotros, por supuesto, nos gustaría)...  

39. Juego virtuosista de redacción: el lipograma. Reescribe brevemente la noticia anterior sin utilizar una letra. Vamos a evitar la letra y el sonido o. En castellano, Alonso de Alcalá y Herrera (1599-1682) publicó cinco novelas cortas de tema amoroso, en cada una de las cuales se elimina una de las cinco vocales. En nuestra época, el francés Georges Pèrec (1936-1982), publicó en 1969 La disparition, novela policíaca, en la que a lo largo de más de 300 páginas, consigue evitar la letra e, la más frecuente en francés; pero aún lo quiso complicar más ya que en Les revenentes (1972) evita todas las vocales excepto la propia e, que es la única utilizada.

—Una noticia sin la letra o. 

Alumna premiada en Valencia 

Una de nuestras alumnas del IES Cervantes fue premiada en la Universidad de Valencia gracias a la iniciativa de las madres del AMPA: un fin de semana en casa, sin padres... 
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40. Vamos a redactar y ampliar una noticia de actualidad. Vas a seguir los siguientes pasos: a) visita la página web de RTVE y busca el último informativo horario de Radio Nacional de España (RNE) o el telediario en pocos minutos que cada día cuelgan en la página de La 1. Escucha lo que cuentan y elige la noticia que te parezca más importante y más interesante al mismo tiempo; b) a continuación, al día siguiente, amplía la información sobre esa noticia: consulta periódicos conocidos: anota todos los detalles que te parezcan importantes; c) luego redáctala respetando la estructura habitual: Titular, Entradilla y Cuerpo de la noticia. Para ilustrarla, busca en internet alguna imagen adecuada. Finalmente, hazla llegar a tu profesor, que la podrá corregir con comentarios en el mismo documento. Comienza a emplear para este ejercicio el correo electrónico o los medios informáticos que el profesor proporcione. 

Respuesta abierta y libre. 
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Las actividades 41, 42 y 43 serán respondidas sólo por los estudiantes, y antes de que el profesor oriente su respuesta más acertada o adecuada, pasarán a la actividad 44. Sólo después, el profesor comentará las respuestas correctas de las actividades 41 a 43. 

41. En la fábula siempre salen gallinas y gallinas, mientras que sólo hay una zorra. ¿Cuál de todos es el personaje victorioso? 

1) El conjunto de gallinas 

2) La zorra 

3) Las gallinas del primer funeral de la zorra 

4) Las gallinas del segundo funeral de la zorra 

42. Una fábula es un breve cuento alegórico que, con frecuencia, cuenta con animales como personajes de la historia. ¿Si queremos trascender el contenido del cuento, qué representan las gallinas en «El funeral y la zorra»? 

1) Heroínas (y el gallo cavador, el héroe) 

2) Personas o seres vivientes inofensivos e indefensos 

3) Todo tipo de animales ingenuos y confiados 

4) Las gallinas que viven fuera del gallinero 

43. La fábula procura una finalidad didáctica. ¿Cuál de estas moralejas se ajusta mejor al cuento escuchado? 

1) No hay que fiarse de la maldad y la perversión aunque sea sincera 

2) Hay que aprender del pasado victorioso 

3) No se debe confiar en los ardides de los enemigos 

4) Hay que ser buena gente 

44. Ahora es el momento de leer la fábula. Habla, si procede con alguno de tus compañeros, y vuelve a responder al cuestionario 41, 42, 43. 

Respuesta abierta. Se trata de comprobar, antes de la ayuda del profesor, si sus respuestas anteriores coinciden con el criterio de sus compañeros. Se extraerán conclusiones. 

Unidad 2. SOMOS PORQUE RECORDAMOS: LA MEMORIA

	Pág. 31


1. Los conocimientos se transmiten de generación en generación. No hemos de partir de cero: no sólo cuenta nuestra experiencia. Así y todo, debemos racionalizar toda tradición. ¿Qué te parece la relación entre los personajes Mayor y Menor de la historieta gráfica? ¿De qué país hispánico parecen proceder estos personajes?  

Los personajes usan giros de probable procedencia argentina: «con la mano la podés ablandar», dice el Hermano mayor en la viñeta 1. 

El Hermano menor aprende de lo que le dice y muestra el Hermano mayor. La única manera de no empezar de cero en nuestro aprendizaje es la de ponerse al día con los conocimientos que tienen los que ya han pasado por parte de la vida, los que son mayores que nosotros; en definitiva, la memoria y lo que permanece escrito (o en la memoria de la colectividad) hacen que el progreso siga su camino... 

2. Una vez escuchado el texto «La civilización de la memoria», da tu opinión de manera oral del contenido del texto. A continuación relee por tu cuenta el último párrafo y comenta con algo más de detenimiento las ideas vertidas en ese artículo de prensa. Fue escrito antes de que tú nacieras. ¿Estás de acuerdo con la tesis que defiende? 

La memoria es la base de la civilización y de toda cultura. Por eso ha de practicarse. Cabe reflexionar sobre el lema «Una mirada atarás hacia el futuro»: el pasado sirve para no repetir errores, para aprender y hacer progresar la vida personal y colectiva del grupo al que se pertenece, y, de modo, general, a toda la humanidad. La memorización es una tarea intelectual que no se ha de menospreciar; ahora bien, el estudio y el análisis de las cosas no sólo debe consistir en aprender taxonomías, esto es, nombres o clasificaciones. El estudio se fundamenta en conocer elementos y relacionarlos de manera crítica y creativa. Y para ello es imprescindible la memoria también. 
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3. Elige un tema polémico y entabla un breve diálogo, con dos compañeros del aula, utilizando argumentos ad hominem y ad rem. Cuando hayáis intervenido todo el grupo, cerrad el diálogo y extraed conclusiones sobre la comunicación establecida. ¿Se ha avanzado en la interacción? ¿Se ha alcanzado una aproximación o un acuerdo? 

Respuesta abierta. Interesante actividad intelectual y actitudinal. Una de las conclusiones puede ser ésta: con argumentos ad hominem no es posible avanzar en la discusión; sólo se alcanza un tono que cae en el insulto y la descalificación personal, pero no profundiza en los contenidos objetivos o en los contenidos conceptuales o en la veracidad de los hechos para ser analizados y criticados de manera constructiva. 
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4. ¿Qué significan los tres monos sabios? 

La mención de los tres monos sabios es una alusión imaginativa para referirnos al «código de silencio»: a no escuchar, no ver y no hablar. Se dice que, para no tener problemas donde nuestra influencia es nula o se ningunea, o donde nuestra relación con otros es de inferioridad jerárquica o funcional, que importa comportarse así –de nuestra postura ética dependerá que no salga dañada ni la dignidad (ni el honor ni la honra)–: haz como ni escuchas, ni ves ni dices; o, en otra versión: tú haz como que ni oyes ni ves, y no hables. Es una actitud que puede caer en la complicidad o en la negligencia o en la dejación de deber. La reflexión puede ser muy sustanciosa con alumnos que aporten ejemplos: casos de corrupción, casos de vejación, casos de abuso de poder, casos de acoso, etc. 

5. Pon palabras, dramatizando en clase, a estas cuatro series de viñetas de Herluf.  

Respuesta libre en cuanto a la dramatización. Se trata de cuatro series de tres viñetas cada una. En cada situación se ha pretendido presentar un personaje con reacciones bien diferenciadas. El comienzo siempre es el mismo: señor 1 se sienta sobre un sombrero que parece ser del señor 2, que está sentado en el mismo banco; señor 1 chafa y arruga el sombrero. Las reacciones son éstas: 

Serie 1: señor 2 se enfada y, encolerizado, responde agresivamente encarándose al señor 1. Señor 2, irascible y airado, exterioriza su enojo.         

Serie 2: señor 2 no se inmuta y se ha colocado el sombrero pusilánime, pues fuma con cierta complacencia paradójica, casi absurda. 

Serie 3: señor 2 lloriquea al contemplar su arrugado sombrero, mientras señor 1 contempla perplejo el sombrero. Señor 2 interioriza su dolor. 

Serie 4: Señor 2 se toma a risa el suceso, y contagia el buen humor al señor 1, que causó el desaguisado involuntariamente. Señor 2 asume generosamente que fue un accidente y que no fue cometido adrede. 

Es conveniente que el estudiante emplee palabras cultas similares a las usadas en esta orientativa respuesta. Se le pedirá, como siempre, que las use durante la próxima semana tanto en su domicilio familiar como en su actividad fuera de casa. 

6. Fíjate en una conversación con intervenciones planificadas, o sea, una conversación no espontánea, p. ej., de televisión. ¿Se cumplen las normas básicas del diálogo? ¿Por qué? 

Respuesta abierta. En general, las normas básicas del diálogo se pueden cumplir, pero, cuando la conversación no es espontánea, suele ocurrir lo siguiente: que tanto emisor (E) como receptor (R) llevan sus intervenciones preparadas –el emisor incluso escritas, y las lee–; cuando el receptor replica (y asume su rol de E') no parece responder exactamente a lo cuestionado, sino que lleva la respuesta, o parte de la respuesta, preparada y la coloca como una obligación: es el lema del día o el eslogan de moda en esos momentos... Esta situación es evidente en las entrevistas políticas: antes de responder, en muchas ocasiones, sabemos ya qué va a decir; pero también ocurre algo similar en las promociones culturales: presentación de una película, un libro, una obra de teatro, un espectáculo de danza, etc. No es demasiado frecuente la interacción profunda y respetuosa. Sabemos que la comunicación humana más cabal y perfecta es la propia de la interacción: respetar el turno de palabra y tener en cuenta los contenidos y sugerencias de quien ocupe el rol, en ese momento, de E: E y E'. 
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7. ¿Estás de acuerdo con los seis rasgos definidores del III milenio: es la vida así ahora? 

Respuesta libre. En líneas generales, Ítalo Calvino sintetiza la peculiaridad cultural de Occidente en esos seis rasgos tal como se definen en el cuadro. Parece un criterio muy acertado. El estudiante puede reflexionar y matizar lo que proceda según su visión del mundo y su actividad vital. 

8. Los rasgos definidores se completan, y contrarrestan, con sus contrarios, según el mismo Í. Calvino. De esta manera tenemos una cosmovisión más fidedigna de nuestra vida en la actualidad. ¿Cuál de los siguientes rasgos complementarios crees que recoge mejor la peculiaridad de la vida de hoy? 

Respuesta abierta. Sigue siendo acertado el criterio de Calvino: rasgos y anti-rasgos, esto es, rasgos y sus contrarios. Una posible selección de la peculiaridad del III milenio en la España más próxima a nosotros –clase media: media baja o media-alta– podría ser ésta: 

	Rasgos
	Anti-rasgos

	Levedad 
	

	Rapidez 
	

	
	Imprecisión 

	Visibilidad 
	

	Multiplicidad 
	

	Masificación 
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9. Lee el siguiente poema y explica el concepto de connotación con algún ejemplo concreto. Situación. Es una composición literaria de un enfermo mental en situación límite, recogido por un amigo suyo, director de un sanatorio psiquiátrico y entregado a José Luis Coll, que lo publicó en una artículo periodístico de Diario 16 («Los olvidados», 16 de octubre de 1984). 

En un muy antiguo artículo periodístico titulado "Los olvidados" (Diario 16, 16 de octubre de 1984), José Luis Coll –uno de los miembros de la pareja humorística Tip y Coll–  presentaba este poema de un enfermo mental en situación límite, que un amigo, director de un sanatorio psiquiátrico, le había proporcionado. 

Cuando a final de curso hagamos una encuesta en la que se pregunte al alumnado cuáles son los textos que más les han impresionado, no es de extrañar que haya alguna respuesta que indefectiblemente recuerde este poema ("Los olvidados”). Y no es para menos, porque estos ocho versos, con recursos literarios no aprendidos, pero sorprendentes en un autor anónimo en el más estricto sentido de la palabra, y seguramente no culto como puede apreciarse por algunas incorrecciones o vacilaciones lingüísticas, constituyen un estremecedor alarido de angustia: la intensa expresión de dolor de un hombre anegado por la soledad, que conmueve e impresiona a cualquier lector dotado de un mínimo de sensibilidad. Es notoria la fuerza expresiva, el acierto literario, de "hoy lluvia…, quieto el vivir a las seis y tristeza, / al no encontrarme los costados", y de todo lo que sigue hasta el final: ese desgarrador "clavo de mi cigarro", auténtico "clavo ardiendo" al que se agarra como lo único que le da "calor y compaña". Respecto a la connotación, cabe añadir que cada palabra –"encerrado, hospital, hoy, lluvia...– se carga, en el conjunto del poema, de un significado nuevo, personal, subjetivo y siempre incidente en el tema, muy distinto del significado denotativo, frío y objetivo, con el que de cada una de esas palabras sueltas aparece en el diccionario. 
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10. Copia en tu cuaderno, bien corregidos, estos enunciados y responde a las cuestiones que plantean. Cuida la presentación de los márgenes, las sangrías, las separaciones interlineales y, finalmente, la limpieza y claridad en tu manuscrito. 

Texto 1 

   
Permitidme las disculpas (,) porque se me estropeó el procesador de textos: salen las palabras todas juntas y sin acentuar. 

   
Tampoco me funciona el tabulador; sin embargo, el cambio de línea sí que funciona. 

  
¡Anda! Las mayúsculas no salen tampoco; los signos de puntuación, tampoco. Vaya lío. 

   
Ayúdame. Corrige este texto para aquellos compañeros del otro cuarto de ESO. 

Texto 2 

   
Continúa corrigiendo, por favor, querido estudiante. Si no se colocan bien las comas y los dos puntos y los puntos, el texto cambia de significado. 

   
Intentemos que, con el restablecimiento de esos signos de puntuación,  el significado de este testamento sea muy distinto. 

  
Intenta explicar qué significa en cada caso el testamento si colocamos una coma aquí o allá o un punto y coma acullá.

   
¡Vaya nuevo embrollo! 

   
Conclusión: los signos bien colocados aclaran la expresión escrita y favorecen una lectura apropiada con el sentido. 

«Dejo mis bienes a mi sobrino Juan no a mi hermano Luis tampoco jamás se pagará la cuenta al sastre nunca de ningún modo para los jesuitas todo lo dicho es mi deseo». 

Texto 3 


El rey español Carlos II, el hechizado, pudo corregir un escrito que le enviaron para firmar y, con la incorporación de unos signos de puntuación distintos a los originales, salvó la vida de un reo. 


Intenta escribir el texto que recibe el rey y cómo lo altera con una sencilla coma o con dos puntos. 

«Perdón imposible que cumpla su condena».  

Las posibles correcciones son las siguientes. 

a) Testamento (entre otras interpretaciones) 

1.- Hereda el sobrino.  «Dejo mis bienes a mi sobrino Juan: no a mi hermano Luis; tampoco jamás se pagará la cuenta al sastre nunca; de ningún modo para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo». 

2.-Hereda su hermano Luis. «Dejo mis bienes: a mi sobrino Juan, no: a mi hermano Luis; tampoco jamás se pagará la cuenta al sastre nunca; de ningún modo para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo». 

3.- Heredan los jesuitas. «Dejo mis bienes: a mi sobrino Juan, no; a mi hermano Luis, tampoco. Jamás se pagará la cuenta al sastre nunca, de ningún modo. Para los jesuitas, todo. Lo dicho es mi deseo». 

b) Perdón real 

1.- Condena. «Perdón imposible: que cumpla su condena». «Perdón imposible. Que cumpla su condena».  

2.- Salvación. «Perdón: imposible que cumpla su condena». «Perdón. Imposible que cumpla su condena».  

11. Busca en el diccionario estas expresiones y aprende su significado y su ortografía: 

Meteorología, Bajamar, Alta mar. Escribe algunas oraciones en las que se detecte la diferencia semántica que hay entre las palabras meteorología, clima y tiempo atmosférico.          

—Meteorología: 'Ciencia que trata de la atmósfera y de los meteoros'. Cuidado con la grafía: al derivar de "meteoro", la palabra es "meteoro-logía", y nunca *metereología. Conviene que el alumnado no la vea mal escrita jamás. 

—Bajamar: 'Fin o término del reflujo del mar'; 'Tiempo que dura ese reflujo'. Se escribe como palabra compuesta: en una sola grafía. Sinónimos son: reflujo, descenso, retirada. Antónimo es pleamar: 'Fin o término de la creciente del mar'. 'Tiempo que dura la creciente', 'marea, flujo, plenamar, creciente'. 

—Alta mar: Parte del mar que está a bastante distancia de la costa. Se escribe en dos palabras separadas (adjetivo + sustantivo), pero la RAE acepta la grafía como palabra compuesta, en una sola grafía: altamar. 

Ej.: Aunque el clima de la Andalucía del Mediterráneo es soleado, según el pronóstico de la Agencia de Meteorología de España, el tiempo atmosférico para la semana entrante será extrañamente lluvioso. 

12. Fíjate en las letras cursivas de este enunciado y explica cuál es la función comunicativa que justifica ese tipo de grafía: «¿Por qué separado se escribe todo junto y todo junto se escribe separado?». 

Se trata de una broma lingüística, basada en el metalenguaje: 

—separado... ...
en una sola palabra, todo junto; 

—todo junto... ... 
en dos palabras, separado. 

O sea, que separado no se escribe separado, y todo junto no se escribe todo junto. 

13. Haz una breve exposición escrita  (< 100 palabras) de uno de los siguientes aspectos relacionados con la memoria: a) ¿Qué es el síndrome de Alzheimer?, b) ¿Qué fue el plan Marshall? ¿Llegó a España? Finalmente prepara una concisa exposición oral, que no supere los tres minutos, sobre los matices que desees destacar de una de las dos opciones anteriores.  

Elegimos, como muestra, el supuesto a) ¿Qué es el síndrome Alzheimer? La información básica de Wikipedia nos permite presentar tres párrafos, con un total de casi 300 palabras. Respuesta libre para la reducción (< 100 palabras) y la exposición oral. Se puede añadir algún caso particular y próximo, y alguna actividad en torno al alzhéimer. 


«La enfermedad de Alzheimer (EA), también denominada demencia senil de tipo Alzheimer (DSTA) o simplemente alzhéimer, es una enfermedad neurodegenerativa que se manifiesta como deterioro cognitivo y trastornos conductuales. Se caracteriza en su forma típica por una pérdida de la memoria inmediata y de otras capacidades mentales, a medida que mueren las células nerviosas (neuronas) y se atrofian diferentes zonas del cerebro. 


La enfermedad de Alzheimer es la forma más común de demencia, es incurable y terminal, y aparece con mayor frecuencia en personas mayores de 65 años de edad. Los síntomas de la enfermedad como una entidad nosológica definida fueron identificados por Emil Kraepelin, mientras que la neuropatología característica fue observada por primera vez por Alois Alzheimer en 1906. Así, pues, el descubrimiento de la enfermedad fue obra de ambos psiquiatras, que trabajaban en el mismo laboratorio. Sin embargo, dada la gran importancia que Kraepelin daba a encontrar la base neuropatológica de los desórdenes psiquiátricos, decidió nombrar a la enfermedad alzhéimer en honor a su compañero.


Por lo general, el síntoma inicial es la inhabilidad de adquirir nuevos recuerdos, pero suele confundirse con actitudes relacionadas con la vejez o el estrés. Ante la sospecha de alzhéimer, el diagnóstico se realiza con evaluaciones de conducta y cognitivas, así como neuroimágenes, de estar disponibles. A medida que progresa la enfermedad, aparecen confusión mental, irritabilidad y agresión, cambios del humor, trastornos del lenguaje, pérdida de la memoria de corto plazo y una predisposición a aislarse a medida que declinan los sentidos del paciente. Gradualmente se pierden las funciones biológicas, que finalmente conllevan a la muerte. El pronóstico para cada individuo es difícil de determinar. El promedio general es de 7 años, menos del 3% de los pacientes viven más de 14 años después del diagnóstico».

14. Busca el significado y el uso de los siguientes latinismos: Sapere aude; Labor omnia vincit improbus; Sursum corda; Quod natura non dat, Salmantica non praestat. 

—Sapere aude (Horacio) 'Atrévete a saber', 'atrévete a pensar y decidir por ti mismo'. Fue lema retomado por la Ilustración (siglo XVIII, especialmente por E. Kant) como reacción al dominio del dogma religioso. Hoy se puede aplicar para enfrentarse a la magnitud de medios de comunicación, propagandas proselitistas, internet... 

—Labor omnia vincit improbus (Virgilio, Geórgicas), 'Todo lo vence el trabajo tenaz, ímprobo'. No debe dejar de pronunciarse (o usarse) el adjetivo final: ìmprobus; si no se incluye en la frase, se modifica elsentido virgiliano. . 

—Sursum corda '¡Arriba los corazones!'. Procede de la liturgia católica de la misa: el sacerdote dice "Sursum corda [Arriba los corazones]" y los feligreses responden "Habemus ad Dominum [Los tenemos (elevados) hacia Dios]". En la vida ordinaria se emplea para insuflar ánimos o para infundir valor. La forma sustantivada (sursumcorda) se usa, coloquial e irónicamente, para referirse a una persona de categoría, de alta jerarquía, de nivel elevado; ej.: Ya lo puede decir el Sursumcorda. 

Quod natura non dat, Salmantica non praestat 'Lo que naturaleza no da, [la Universidad de] Salamanca no presta'. El adjetivo de Salamanca es salmántico, y, en su forma de cultismo, helmántico. El estadio de fútbol de Salamanca recibe el nombre de Helmántico. Es una expresión en la que se toma la Universidad de Salamanca como universidad, o lugar del saber, por antonomasia. Hoy tiene este sentido: De donde no hay, no se puede sacar", o, más coloquialmente, "no se le pueden pedir peras al olmo". 
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15. El discurso «No puedo hacer los deberes» es un texto expositivo. ¿Cuál crees tú intuitivamente que es el asunto de este texto? ¿Y su tema? ¿Podrías señalar algo sobre su estructura? ¿Cuál puede ser la intención de la persona que ha elegido este fragmento del libro de Vallejo-Nájera para que tú lo leas? Comenta su contenido. ¿Estás de acuerdo? ¿Tú eres o has sido así? 
             

Asunto. La educación (paterno-filial)

Tema. Denuncia del sobreproteccionismo paterno. Crítica del abuso filial con la quiescencia paterna y materna. 

Estructura. Dos apartados bien delimitados en la organización formal del texto: a) exposición de ideas sobre el comportamiento infantil de adolescentes y jóvenes, b) relación de actividades del ingenuo proteccionismo por parte de los padres

Intención... La persona que nos entrega este texto para que sea leído por adolescentes pretende que el lector abra los ojos, que sea consciente de los ardides del adolescente y que no sea condescendiente con una conducta tan inmadura. 

Contenido. El comentario de lo que acabamos de leer debe conducirnos a lamentar el comportamiento infantil e inmaduro de adolescentes que se aprovechan del proteccionismo de los padres. 

Un chico y una chica de unos 15 o 16 años no deben estar de acuerdo con actitudes tan poco ejemplares e inmaduras. 

Respuesta abierta respecto a la conducta propia de cada alumno. 
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16. La memoria también sirve para relacionar hechos del presente con sucesos del pasado. En ocasiones, brota la hilaridad más sarcástica. Analiza intuitivamente la estructura externa de la siguiente "noticia ampliada" que apareció en un diario digital de humor y crítica sociopolítica (Elmundotoday, 10 de noviembre de 2009. Adaptación). Comenta las referencias históricas que se vierten en el artículo y su ácida sorna. 

El texto se nos presenta con la estructura habitual de una noticia en un periódico: 

—Titular 

—Subtitular 

—Cuerpo de la noticia (en tres párrafos) 

La denominada burbuja inmobiliaria estalló en España en torno a 2007-2008. El muro de Berlín –que dividía Berlín oriental, en Alemania del Este, y Berlín occidental, en Alemania del Oeste– fue demolido en 1989. La alusión a "cabanyalistas [cabañalistas]" proviene de los partidarios, o no, del plan urbanístico que protegía o proponía desaparecer el barrio de El Cabañal, en Valencia, en las proximidades de la costa de la capital valenciana. Santiago Calatrava fue el arquitecto responsable de numerosos monumentos, entre ellos, el diseño de La ciudad de las ciencias y las artes –donde se ubica el Palau de les arts (el Palacio de las artes)–, en el cauce antiguo del río Turia, en Valencia. 
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17. Con los datos que tienes en esta carta al director, ¿sabrías contextualizar y explicar el caso? Reduce a una breve noticia, objetiva, su contenido. 

Respuesta libre. Ejemplo orientativo:   

Los casos de hepatitis C pueden ser tratados y curados con una medicación cara. Sin embargo, los casos poco severos, con la enfermedad en un desarrollo inicial o suave, no son medicados hasta que la situación empeore, pues de esta forma se podrá sufragar el costo de personas en situación grave. En Hispanoamérica, como en España, se trata de una decisión política y no estrictamente médica. Si alguien ve mermada su salud o muere, sólo queda a la sociedad preguntarse quién ha sido el verdugo: y la respuesta señalará a los políticos del Gobierno. 

18 Razonamiento. Debemos señalar la palabra que no pertenece al grupo en las siguientes seis series. No importa la respuesta, pero debe ser lógica. Gana quien no se equivoca y lo hace en menos tiempo. Nadie conoce las series con antelación. Un pequeño grupo de alumnos actuará como jurado para validar las respuestas y para cronometrar. Podemos resolver la actividad oralmente o por escrito.  
a) carpeta, corazón, canasto, coliflor, calor, catedral 

Coliflor: la única palabra que no contiene la letra a. 

Canasto: la única que no contiene la letra r. 

b) estómago, pulmón, cerebro, hígado, apéndice, bazo 

Apéndice: todos los demás son órganos vitales del cuerpo: sin ellos no se puede vivir. 

c) mano, pie, oreja, cuello, ojo, pierna 

Cuello: una parte del cuerpo que no es doble o par: tenemos dos manos, dos pies... 

d) rosa, girasol, clavel, geranio, tulipán, begonia 

Girasol: única flor que no varía de color; el resto puede tener varios colores. 

e) Londres, París, Madrid, Budapest, Roma, Atenas 

Atenas: única ciudad no atravesada por un río. 

Londres: única ciudad europea no continental. 

Londres: única palabra que no contiene la letra a. 

f) uno, dos, tres, cinco, siete, nueve 

Nueve: único número de la lista que no es un número primo. 
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19. Ensaya tu currículum vítae. Aunque no tengas aún experiencia laboral o en voluntariados, te lo pueden pedir y conviene que vayas ampliando con acierto y buen criterio. 

El curriculum vitae (C. V.) tendrá preferiblemente una extensión de una sola página, auanuqe podamos añadir un addendum o un anexo. Una misma persona elaborará y redactará un C. V. distinto para situaciones o conveniencias distintas. Si procede, incluso llevará foto (del rostro o de cuerpo entero). He aquí una muestra de una persona que busca trabajo en establecimientos de venta de prendas deportivas. 

Asunción Váyade Sastre 






Foto

Nacimiento: 23 de febrero de 1993. Torrevieja (Alicante) 

Residencia: C/ Mar, 1 - 4.º C. 03182 Torrevieja 

Tel.: 695 855 666 

c. e.: asvasa@alumni.uv.es 

Estudios universitarios 


Graduado en Psicología (Universidad de Valencia, 2016) 


Preinscripción en Master universitario de Psicología y Deporte 


Preinscripción en Grado de Ciencias de las Actividades Físicas y del Deporte  

Conocimientos de idiomas e informáticos 


Lengua vehicular: español 


Valenciano (Certificado nivel Elemental y bachillerato 2) 


Italiano nivel medio (certificado livello A2) 


Inglés: comprensión básica de inglés escrito  

Uso de Word 

Actitudes y carácter 

Características propias de solvente vendedor y orientador en contacto directo con el público 

Responsable, disciplinado y leal con el staff y con el servicio prestado 

Otras características 


Dispone de vehículo propio 

Aficiones y ocio 


Deporte. Espíritu deportista 
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20. Cuestionario 

a) ¿Quién es el protagonista de esta serie gráfica? ¿Por qué lo sabes? 

El preso llamado Bobo. Aparece en todas las viñetas, es el personaje que habla para sí mismo, salvo en las viñetas 1.ª (descripción de la ubicación y contexto) y última (desenlace: habla un operario de la prisión: nos proporciona el porqué de la confusión de Bobo, que ha sido derribado por otro preso...). 

b) Describe y narra concisamente la historieta deteniéndote en cada una de las diez viñetas. No utilices más de 150 palabras en total. 

1. Día tórrido en una prisión en medio de la nada del desierto. 2. Bobo sale con su herramienta a picar piedras. 3. Se sorprende de que la puerta de la cárcel esté expedita, 4. de que esté abierta, y 5. de que no haya vigilancia. 6. Corre para evadirse sin ver más allá que su libertad. 7. Otro preso más fuerte, arroja al suelo a Bobo. 8 El nuevo preso pretende escapar primero y corre hacia la puerta. 9. Bobo escucha un golpe del otro preso contra... 10. la puerta cerrada a cal y canto: era un decorado teatral no una puerta abierta de verdad. [Menos de 100 palabras] 

c) ¿Con un ejemplo de los dibujos de la historieta, define qué es un trampantojo (del francés trompe l'oeil). Aporta algunos ejemplos artísticos de trampantojos.   

Un trampantojo es una ilusión óptica o trampa con que se engaña a una persona haciéndole creer que ve algo distinto a lo que en realidad ve; especialmente, paisaje pintado en una superficie que simula una imagen real.

Respuesta libre. 

d) ¿Quién narra o cuenta la historia?   

El intento de fuga de un preso de la cárcel en la que está Bobo. El humor radica en que, cuando uno tiene hambre, sueña con bollos... 

e) Crees que se podría proponer un proyecto para embellecer los muros de parcelas y solares urbanos o de grandes edificios en tu ciudad? ¿Sería una buena idea profesional analizar ubicaciones de trampantojos (exteriores o interiores) en negocios ya establecidos o por establecer? Idea algún ejemplo en tu localidad. 

Por supuesto que puede ser una idea creativa y artística. De una idea podría surgir un proyecto profesional, en efecto: un proyecto que podría ser elevado a la consideración de las autoridades municipales, por ejemplo. Respuesta libre. 

21. Busca las reglas básicas de los principales signos de puntuación recogidos en el esquema de esta unidad como el ecógrafo del sentido. Haz un esquema con unas tres situaciones en las que el uso de cada puntuación sea imprescindible. 

En esta unidad, hemos distinguido entre el termómetro del sentido y el ecógrafo del sentido. El ecógrafo incluye estos signos de puntuación: 

	guion (corto)
	físico-químico, germano-soviético  

	semirraya (o signo menos)
	7 – 5 = 2 

	raya (o guion largo)
	«Hay diferencias —aclaró ella—: no es lo mismo carro que carreta».  

«El Ángel de la guarda le susurró a Fabián, 

por detrás del hombro: 

—¡Cuidado, Fabián! Está dispuesto que mue-

ras en cuanto pronuncies la palabra zangolotino. 

—¿Zangolotino? —pregunta Fabián, azorado. 

Y muere» (Enrique Anderson Imbert)  

	paréntesis  


	El Día del Pájaro (17 de julio), Orihuela se viste de gala.  

En Orihuela, su pueblo y el mío, se me ha muerto (...) Ramón Sijé, con quien tanto quería. 

Bernarda (golpeando con el bastón el suelo). ¡No os hagáis 

ilusiones de que vais a poder conmigo! 

6 + (3 x 4) = 72 

	corchetes
	Juan Manuel de Prada nació en 1790 [sic]. Pese a su juventud, en 1996 ya había ganado el premio Ojo Crítico de Narrativa de RNE con su sorprendente Las máscaras del héroe». 

«Se trata de una película […] monumental» 

cuota: [kwóta]  /kuóta/ 

	asterisco 


	Hoy aceptamos la voz antietimológico murciélago y rechazamos la etimológica *murciégalo (<mur+ciég+alo).  

	barra


	«Vientos del pueblo me llevan, / vientos del pueblo me arrastran, / me esparcen el corazón / y me aventan la garganta//» (Miguel Hernández) 


Unidad 3. Somos porque anhelamos  
 

	Pág. 51 


1. Comenta la historieta gráfica desde la perspectiva de la alegría de vivir. ¿Todos los personajes son positivos o joviales? 

Jovial 'alegre, festivo, apacible'. En general, los personajes retratados están vistos en situaciones simpáticas: como contrapunto, se enfrentan a otros personajes, malhumorados o perplejos, que no llevan la voz cantante. Son viñetas inconexas, a modo de "foto fija" de escenas o cuadros escénicos...

2. Observa los anuncios y distingue, en términos laborales, entre trabajador por cuenta ajena y trabajador autónomo; entre funcionario público y asalariado de empresa privada. ¿A qué llamamos hoy emprendedor?  

—Trabajador por cuenta ajena: asalariado que depende de una institución o de un negocio del que no es dueño o propietario. Suele tener asignado un salario fijo... 

—Trabajador autónomo: persona que trabaja por su cuenta y factura en función de su actividad concreta: compra-venta, servicios, etc. Sus ganancias dependen del trabajo realizado y cobrado: no es, por tanto, fijo... 

—Funcionario: en general, se llama así a la persona que desempeña profesionalmente un empleo público; recibe el nombre de trabajador público. En la España de hoy, hay funcionarios del Estado central, funcionarios autonómicos, funcionarios municipales... 

—Asalariado de empresa privada: frente al empleado público, este trabajador depende de un negocio particular. En algunos aspectos, los funcionarios públicos han contado con algunas ventajas –puesto de trabajo asegurado por un concurso oposición, quizás menos movilidad, seguros sanitarios de una mutua de funcionarios (MUFACE, ISFAS)...–, pero, en otros, algunas empresas o multinacionales premian a sus trabajadores con usos internos beneficiosos –vuelos gratuitos en la línea aérea en la que se trabaja, puntuación especial para hijos de los trabajadores en la provisión de puestos de trabajos de la propia empresa, etc. 

Un emprendedor es una persona que, partiendo de una idea o de un proyecto, inicia un negocio con un riesgo económico calculado. Ej.: Desarrollar una investigación modesta sobre una aplicación moderno de un sistema tecnológico. Abrir un negocio de compra-venta de enseres domésticos usados, pero en perfecto estado de uso y funcionamiento. Formar un equipo de traductores para determinados servicios en una zona turística repleta de visitantes o residentes extranjeros. Hacer un grupo de música, teatro o danza para actividades contratadas en centros culturales, centros docentes o asociaciones privadas... 

	Pág. 52 


3. Ponle palabras a la historieta gráfica y coméntala. 

Son siete viñetas. En todas ellas, salvo la primera (que sirve de presentación de la situación), se repite una misma expresión. Para el lector es críptica: no sabe qué significa. Esta expresión es pronunciada por personas del lugar que saludan al nuevo visitante, un viajero que acaba de descender del tren. Ha llegado a un pueblo de cultura distinta a la del viajero: probablemente un pueblo árabe; el viajero-visitante lleva traje y sombrero occidentales, digamos, y va provisto de maleta. Le saludan, con rostros risueños, un anciano sentado, un negociante con túnica, un niño, unas mujeres con túnica y un jarro de agua sobre la cabeza de una de ellas, un labriego o un aguador sobre un equino. El desenlace de qué significado puede tener esa expresión parece resolverse en la viñeta 7: el visitante escucha exactamente lo mismo, al llegar a su presunto puesto de trabajo (una oficina con personal occidental también), proferido por dos personas como insulto o exabrupto por haber roto una pared al querer colgar un cuadro con un gran martillo. Sin saber el significado específico de la frase, el nuevo visitante (o nuevo trabajador en esas tierras) se da cuenta de qué puede querer decir esa expresión: tal vez, lo que él creía saludo hospitalario era una burla pues lo estaban insultando o se estaban mofando de él... 

4. Conócete a ti mismo. Reflexiona sobre este pasaje del libro La edad del pavo (2012). ¿Está en lo cierto la autora? Di si te reconoces o reconoces a alguien. Para anhelar algo, conviene saber dónde estamos y quiénes somos, esto es, quiénes vamos siendo. 

Se está pidiendo al adolescente una reflexión seria. Se trata de que pueda reconocer –entre burlas y veras– un comportamiento similiar que reconozca en su propia persona o en conocidos. En general, el adolescente manifiesta un comportamiento muy parecido al retratado por la autora, Alejandra Vallejo-Nájera. Se trata de que el estudiante sea consciente de su conducta y de su actitud, y de que sea consciente de que los mayores  –los padres, los tutores, los profesores– conocen sus reacciones. Todo ello debe servir para conocerse mejor y para que el adolescente madura adecuadamente. En todos los ejercicios de reflexión y de introspección sobre el adolescente debe imperar la sensibilidad y el respeto máximo a la intimidad. Crear un ambiente de confianza y lealtad es ideal para sentirse cómodos y para el mejor desenvolvimiento de la actividad. 

5. Lee con una entonación propia la intervención del joven. Parece una plática de argot callejero. ¿Sabrías traducirla a la lengua común o te parece una jerga incomprensible? ¿Sabrías continuar el diálogo con una réplica de similar registro idiomático? ¿Qué sentido crees que tiene usar argot?  
FLOREN:  Q'pssssa, filili. Iba a tocarte el tubo, pero mi jefa estaba pegándole al nakel que no veas. ¿Sabes, tronko? El muy makoki de Juaris se ha empalmao con una burra popelín que te cagas, cuerpo. Ayer la trajo a la explicadera, men. ¿La calaste? 

Es una jerga bastante incomprensible para usuarios del castellano no avezados en esta práctica. Teniendo en cuenta el vocabulario anexo, la traducción sería ésta: 

«¿Cómo estás, amigo?. Iba a llamarte por teléfono, pero mi madre estaba usándolo hablando sin parar. ¿Sabes, tío? El chulo de Juaris se va jactando por ahí con una moto fantástica que es demasiado guapa, cuerpo [tío]. Ayer la trajo al instituto, chico. ¿La viste?». 

Generar una respuesta en este lenguaje callejero no es sencillo si no se tiene un léxico a mano. Respuesta, pues, abierta. En esto consiste el ejercicio: en darse cuenta de que no es fácil ser usuario activo de una jerga. Se pueda dar la oportunidad a los estudiantes de que investiguen o propongan una respuesta libre. El resultado puede ser atractivo y chocante para toda la clase.  

	Vocabulario callejero  

Burra (o Cabra) 'moto' 

Calar 'probar algo: un deporte, una moto...' 

Empalmao (Estar / Haberse __) 'inmerso, emocionado' 

Explicadera 'colegio'  
	Filili 'amigo, camarada' 

Makoki 'chulo, presuntuoso' 

Nakel (Pegar al __) 'hablar como una cotorra' 

Popelín 'fantástico, extraordinario' 

Tubo 'teléfono'. Tocar el __ 'llamar / hablar por__'
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6. Un padre nos habla de su trabajo. Si hemos podido invitar a algún padre a hablarnos de su profesión, tomaremos apuntes –recurriremos a nuestra taquigrafía personal– y preguntaremos para colmar nuestras inquietudes al respecto –sin interrumpir nunca al ponente–. Nos fijaremos en toda la charla como un acto comunicativo completo: los elementos y funciones del lenguaje, la estructura de la disertación y su puesta en escena, el lenguaje verbal (y su nivel sociolingüístico) y el lenguaje no verbal. Finalmente, como ejercicio de aula, escribiremos una concisa carta amable al ponente.

Respuesta libre. 

La carta amable puede expresarse concisamente en estos términos: 

Jumilla, 4 de noviembre de 2016

Estimado Sr. Montalvo: 

Quisiera agradecerle, en nombre de mis compañeros de aula y en el mío propio, su deferencia al acudir a la llamada de nuestra invitación. 

Su charla nos resultó entretenida y muy instructiva: no habíamos oído hablar nunca sobre una profesión con tanta pasión y tanta experiencia positiva. Ha sido una actividad muy interesante también porque nos permite conocer mejor a nuestros padres y al de los amigos o compañeros de clase. 

Reciba nuestra gratitud y nuestros mejores deseos de éxito y felicidad. 

Atte. 

Fdo.: Lina Carrión Azufaifa 



La carta de agradecimiento es un gesto de buena educación. Al ponente le agradará recibirla. Puede ser entregada en mano al hijo o a la hija, y puede incluir junto a la firma un V.º B.º del profesor (con su rúbrica) y un manuscrito de éste diciendo algo así como "Mil gracias". 
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7. Conecta los siguientes ejemplos con la figura retórica a la que corresponde con más proximidad. 

	Una exageración es una verdad que pierde la compostura (J. Gibran) 
	Metáfora 

	La generosidad consiste en dar más de lo que puedes, y el orgullo, en tomar menos de lo que necesitas» (J. Gibran) 
	Paradoja y antítesis 

	Auditoría interna 
	Oxímoro. (Las auditorías, por definición, son externas)

	Nunca nombraré tus defectos: no te preocupes: que no se altere tu soberbia ni tu envidiosa vanidad.
	Preterición 

	Los aspiradores Miele han jubilado muchos aspiradores.
	Personificación 

	El color se oye mejor. (televisores SANYO) 
	Sinestesia 

	Cruzados hacen cruzados, / escudos pintan escudos. (Góngora) 
	Anfibología 

	Mira al avaro, en sus riquezas pobre. (Juan de Arguijo)
	Paradoja 

	Inés, tus bellos, ya me matan, ojos / y al alma, roban pensamientos, mía. (Lope de Vega) 
	Hipérbato 

	En tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada (Góngora) 
	Gradación 

	 Salid fuera sin duelo. / Salid sin duelo, lágrimas, corriendo. (Garcilaso) 
	Anáfora 

	No digáis que la muerte huele a nada, / que la ausencia de amor huele a nada, / que la ausencia del aire, de la sombra huelen a nada. (Vicente Aleixandre)
	Epífora 

	Los días, horas, minutos y segundos más extraplanos del mundo (relojes LONGINES)
	Gradación 
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8. Responde a esta prueba de tipo test sobre las figuras retóricas. 

2, 3, 3, 1, 2, 

4, 5, 1, 4, 4, 

5, 2, 2, 4, 4,

4, 3, 3, 3, 3.
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9. Los documentos oficiales llevan un registro de salida y de entrada, que en ocasiones viene asimismo sellado por la oficina expendedora o receptora. ¿Es posible enviar documentos oficiales sellándolos en Correos con la fecha de entrega? Sí. El sobre con nuestra documentación aportada se entrega abierto en la ventanilla de Correos: el trabajador de Correos imprime el sello de Correos, con la fecha, en los documentos entregados: instancia, etc. Conviene siempre llevar una fotocopia de lo que nos interesa guardar en nuestro archivo para que el trabajador de Correos nos selle la copia. Esta copia será nuestro aval documental de la entrega en fecha. Otra posibilidad sería el envío por correo certificado... En la Comunidad Valenciana existe una oficina llamada PROP. ¿Qué es el PROP? Es una oficina oficial de Registro general y Ventanilla única para enviar documentos oficiales a la Administración: a la administración municipal, autonómica o central. Hay información interesante en internet: 

http://www.gva.es/va/inicio/atencion_ciudadano/buscadores;jsessionid=j8MKX9nd6C11Hjhv82LmdZkJ964kbQRlrnFCJ8TxRT1TQmSJjvbT!-290421962!1463642013775 

¿Se puede registrar y enviar documentos oficiales desde esas oficinas a cualquier organismo público? Sí. Estas oficinas se encuentran en algunas poblaciones de la Comunidad Valenciana: es una manera de ahorrar y de agilizar los trámites al ciudadano. De esta manera, por ejemplo, se puede resolver un trámite o enviar una documentación desde Orihuela para que sea recibida en Valencia, o en Madrid, sin necesidad de trasladarse a las oficinas de recepción de Valencia o de Madrid.  ¿Qué es una carta certificada? El correo certificado es un tipo especial de servicio de reparto de correspondencia proporcionado por las agencias postales. Casi todos los países miembros de la Unión Postal Universal (UPU) lo ofrecen. Se caracteriza por que el correo queda registrado desde el momento de ser depositado en el sistema postal hasta su recepción por parte del destinatario. Durante todo el trayecto de la correspondencia, la agencia de correos efectúa un seguimiento del mismo, permitiendo al remitente que verifique la recepción por parte del destinatario. Todas las agencias de correo que ofrecen este servicio entregan un recibo al remitente indicando que la correspondencia será enviada por seguimiento. Es un servicio más costoso que el envío tradicional y por lo general es utilizado en procesos jurisdiccionales o por las compañías que reparten mercancía y objetos valiosos. Sin embargo, las personas comunes también pueden hacer uso de este servicio. Se puede traer a clase el impreso de pequeño formato que se rellena en las oficinas de Correos para los envíos certificados: es una manera de familiarizarse en el aula de asuntos de la vida (fuera del aula). ¿Qué es un burofax? Este servicio se utiliza para enviar de manera urgente y segura documentos que requieran de una entrega fehaciente, sirviendo de prueba frente a terceros, por lo que siempre se entrega bajo firma del destinatario. Se puede acceder a este servicio tanto de manera online como acudiendo a cualquier oficina de Correos. En España, el burofax es una comunicación fehaciente con certificación de contenido que se emplea cuando son precisos su valor probatorio, o su remisión urgente. Este servicio que nació en España como un envío de fax desde una oficina de Correos, posteriormente ha ido evolucionando hasta ofrecer la posibilidad de que su imposición sea on-line. Aunque es marca registrada de Correos de España, el término se emplea frecuentemente como genérico. Las distintas empresas que en España comercializan este servicio –no sólo Correos de España–, ofrecen como elemento complementario la certificación de texto, alguna de ellas incluso testimonio notarial de la misma, en la que se certifica el contenido del envío así como el resultado del mismo, por lo que constituye prueba plena de haberse enviado una comunicación concreta en la fecha certificada a un destinatario determinado, por lo que es ampliamente utilizado en el ámbito del derecho privado. Por ejemplo: si un inquilino no satisface las mensualidades, el propietario ha de reclamar el pago pendiente y avisar al inquilino por un burofax; luego, en los plazos previstos por la ley, podrá seguir los trámites legales. Otro ejemplo: si un usuario de banca desea comunicar su disconformidad con una actuación concreta en una oficina de una entidad –emisiones fraudulentas de acciones, de subordinadas...–, lo puede comunicar, a efectos legales, por burofax... ¿Se aceptan hoy comunicados oficiales por medio de correo electrónico? Sí. Es un procedimiento cada vez más habitual. Es de rigor exigir el acuse de recibo del aviso. ¿Hay comunicaciones oficiales por medio de msn o mensajes telefónicos? Sí. Es práctica ya habitual en avisos y confirmaciones de citas hospitalarias, p. ej. 

10. Intenta descifrar los mensajes aforísticos de estas secuencias que utilizan emoticonos. Son refranes populares muy conocidos. Fíjate sólo en la columna de la izquierda. Después de haberlo intentado, enlaza los emoticonos con el dicho popular correspondiente en la columna de la derecha. 

	
	1. A caballo regalado no mires los dientes 

2. Más vale pájaro en mano que ciento volando 

3. Más sabe el diablo por viejo que por diablo 

4. Aunque la mona se vista de seda, mona se queda 

5. Después de la tempestad viene la calma 

6. A quien madruga Dios lo ayuda 

7. Por la boca muere el pez 

8. Perro ladrador, poco mordedor 

9. A mal tiempo, buena cara 

10. Ojos que no ven, corazón que no siente 

11. Lento pero seguro 

12. El dinero no da la felicidad 

13. Desafortunado en el juego, afortunado en amores 
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11. Comenta el texto «La ortografía esmirriada», sobre la forma de escribir. 

El autor de este texto es el periodista Álex Grijelmo, especializado en asunto de normativa lingüística castellana. El artículo de Grijelmo presenta una realidad de escritura personalizada o con defectos respecto a la ortografía académica. Sin embargo, las distorsiones en la escritura en situaciones determinadas muy concretas –taquigrafía, mensajes telefónicos, etc.– no deben suponer una ortografía y una redacción correcta y adecuada en contextos formales siempre y cuando la tarea educativa en las aulas (en la enseñanza primaria y en la secundaria) haya sido satisfactoria. Es decir, un buen redactor, que no comete faltas de ortografía en un informe oficial, o sabe presentar ordenadamente un escrito en ámbitos formales, puede transgredir la norma ortográfica en otros contextos informales: por causa de la rapidez, de la incomodidad de teclear todas las letras, etc. He aquí la importancia de la buena enseñanza en la escritura de los textos: ortografía, estructura, redacción... para desenvolverse en contextos formales. 

12. La ortografía de los mensajes sms, o de wasap (< WhatsApp) no está normatizada: no existe un modelo o un patrón que respetar. Sin embargo, entendemos los mensajes que nos llegan de cualquier amigo. La ventaja consiste en la rapidez y en utilizar menos caracteres que si estuviera escrito por completo. Traduce estos mensajes y añade un ejemplo más. 

a) Qda + trd xra salr d festa xq m sty duxando. Tq  

Queda más tarde para salir de fiesta, porque me estoy duchando. Te quiero. 

b) Es imxtnt si hq hacr algo sta noxe 

Es importante si hay que hacer algo esta noche. 

c) Mñn x la noxe vams al cine cn ls padrs d krls  

Mañana por la noche vamos al cine con los padres de Carlos. 

Nuevo ejemplo: Tb imxta q mñn acpt. Bss 

También importa que mañana acepte. Besos. 

13. ¿Qué crees que significa este cartel: OI NO AI SOL? Sabiendo que tiene faltas de ortografía, ¿qué puede significar? Te ayudará conocer el contexto: estuvo colocado en la taquilla de una plaza de toros. 

«Hoy no hay sol». En ese contexto indica que no hoy no hay entradas de sol, esto es, entradas en las que da el sol. Por la tarde –a la hora taurina tradicional, a partir de las cinco en punto de la tarde–, en el Mediterráneo, p. ej., son las butacas de la zona que mira al poniente, al oeste: en ellas da el sol. 

14. ¿Qué significan y cómo se usan hoy los siguientes latinismos: Primus inter pares; Quid pro quo; Do ut des; In pectore; Nolens volens.  

—Primus inter pares 'el primero (o principal) entre los iguales'. Los antiguos patriarcas griegos ya defendían el principio de un primero entre iguales, frente a la pretensión del obispo de Roma de ser autoridad suprema y única de las Iglesias. La confrontación acabó, en 1504, con el Cisma de Oriente. Se ha considerado que este principio tiene un asomo más democrático, pues se aplica en todos los ámbitos para conjurar el riesgo o el peligro de tiranías... 

—Quid pro quo 'qué por qué', 'algo por otra cosa', 'esto por eso (otro)', es decir, hago esto para que tú gas o respondas con otra cosa que me interesa. Se suele aplicar con frecuencia a la reciprocidad e intercambio comercial: dar una cosa a cambio de otra. Puede referirse a un intercambio de afectos o de otros intereses. 

—Do ut des 'doy para que des' (< Do tibi ur des 'Te doy a ti para tú me des'). Fórmula apropiada, pero deshonrosa, en tráfico de influencias o en corruptelas.  

In pectore 'en el pecho', 'en el corazón'. Se dice que se tiene o se reserva en el corazón un asunto, una decisión o un nombramiento cuando se quiere mantener en secreto. Originariamente se refería al nombramiento que el Papa había decidido hacer de un cardenal, pero aún posponía su proclamación, la reservaba para más adelante. 

—Nolens volens 'no queriendo queriendo', 'queriendo o sin querer'. Cumple relacionar esta expresión con otra latina: Velis nolis. Velis nolis 'quieras o no queiras': Al oír «Quieras o no quieras», se sabe que no se puede rechazar o no se puede dejar de hacer alguna cosa. Pero ya no se es interpelado directamente si oímos que nos dicen Volens nolens, esto es, "queríendo(lo) o sin querer"; ni, a la inversa, Nolens volens, esto es, "Tanto si no se quiere como si se quiere". En fin, el resignado dirá Velim nolim, o sea, "Quiera o no quiera (yo)". 
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15. Comenta algunas de las aseveraciones del texto «Las diez formas más seguras...». ¿Aprecias ironía? ¿Cuál es la intención del autor? ¿Crees que tendrás que recordar este texto cuando vayas acabando el bachillerato? Establece intuitivamente por escrito el asunto, el tema y la estructura. 

Respuesta abierta. 

Indudablemente, hay ironía en la redacción de las diez formas de equivocarse al elegir carrera. El autor pretende que el lector, sobre todo el adolescente o el joven, se dé cuenta de que esos hábitos o esos comportamientos no le son ajenos: los conoce por él mismo por otros. Es muy posible que, al ir acabando el bachillerato, se acuerde de este planteamiento que, entre bromas y veras, supone un motivo de reflexión serio y agudo, y trascendente. 

Asunto. La enseñanza superior. La enseñanza universitaria. 

Tema. Desenmascaramiento irónico de los motivos erróneos de elección de carrera universitaria. 

Estructura. El texto se nos presenta con una clara estructura externa: Un titular (centrado y en negrita, con letras en cuerpo o tamaño mayor) y el desarrollo del texto (o cuerpo del texto). El cuerpo del texto se divide en dos partes: una entradilla presentando el sentido del decálogo (línea 1-2) y todo el resto: relación o listado de diez parámetros o ítems en los que se mencionan, con tono burlón, algunas actitudes erráticas para elegir bien los estudios universitarios, es decir, las formas más seguras de garantizar el error al elegir estudios superiores después del bachillerato. 

	Pág. 65 


16. Corrige el texto de despedida Mayrén Beneyto (Facebook, 10-4-2015), concejal de Cultura de Valencia y presidenta del Palau de la Música: a) con anotaciones a mano, b) con comentarios añadimos en un documento de ordenador (word), c) reescribiendo adecuadamente. Comenta los siguientes enunciados. ¿Hemos de cuidar los contenidos y la corrección de nuestros escritos en internet? Siempre que entendamos que el contexto pueda quedar revestido de formalidad, por supuesto, sí. Aunque el medio –internet–nos parezca informal, al ser nuestro escrito público, es decir, de exposición pública –que cualquiera lo puede leer sin restricciones–, hemos de extremar la prudencia y la sensatez en forma y contenido. Hay bromas que en un canal público o abierto pasan a ser injurias o expresiones inconvenientes. El riesgo de ser sometido a acusaciones es notable. El riesgo de ser censurado por inculto si se cometen faltas de grafía es sobresaliente. ¡Nosotros, al menos, hemos de acabar la ESO sin faltas de ortografía!

Anotamos el texto en Word señalando errores de grafía (tildes, puntuación, etc.) con comentarios laterales en sólo las cuatro primeras líneas. Son excesivos los comentarios para seguir. El profesor puede hacer un examen completo al texto de Mayrén Beneyto y proyectarlo en el aula... 

Hoy es un día ,de

 agradecimiento, a M.C
 

Sobran las dos comas en esta línea 1.
Si hubiera coma, debería estar  junto a la letra que la precede y escribirse separada de la letra siguiente.

La C debe separse un espacio del punto anterior y hay que añadir un punto de abreviatura.

Reina
 porque pensó en mi
 a Vte
 González 

Preferible colocar coma después de "Reina". Así queda, además, todo el texto unificado con la coma antes de la conjunción causal "porque".
mí [con tilde]. Parece que falta un punto y coma, o una coma, después de "mí" para separar correctamente los sintagmas.
La abreviatura formal de Vicente es V. 
De usar Vte., sería preceptivo colocar el punto de abreviatura.

Lizondo,porque
 me llevo
 al Ayuntamiento
 a 

Añadir espacio a continuación de la coma, llevó [con tilde. Falta coma, o punto y coma (como hayamos escrito antes) despúes de Ayuntamiento para separar sintagmas.
Rita
 porque aceptó a la  Valencianista
 confió 

Falta coma después de "Rita". Sobra un espacio entre palabras.  La palabra Valencianista debería ir con minúscula incial. Y, después de "valencianista" debe escribirse una coma.

en mi y me dio durante muchos años 

Servicio Sociales,gracias al equipo porque 

luchamos,y conseguimos mucho.El 

Palau ,que es un trabajo precioso,gracias a 

los melomanos a las familias y a todo el 

apoyo del Pueblo,y sobre todo Rita,la 

Teniencia de Alcaldía con todo el Aria de 

cultura, difícil, sin economía ,pero con 

mucho, por hacer y ..trabajo,gracias Pedro y 

a todo el equipo Mercedes cuántos 

momentos buenos y malos,pero siempre 

ilusionante.Dejo mi puesto,con las misma 

ilusión y ganas que el primer día,y seguiré 

luchando por Valencia I la música y sobre 

todo por vosotros los Valencianos. 

 Y lo reescribimos de manera algo más formal (aunque mantenemos la repetición de "gracias", algunas mayúsculas iniciales por uso administrativo, etc.). Para una correcta transcripción del texto, convendría haberlo escuchado previamente, ya que algunos sentidos pueden quedar desfigurados al reescribirse impropiamente. He aquí un intento. 

Hoy es un día de agradecimiento a M. C. 

Reina, porque pensó en mí; a V. González 

Lizondo, porque me llevó al Ayuntamiento; a 

Rita, porque aceptó a la valencianista, confió 

en mí y me dio durante muchos años 

Servicio Sociales. Gracias al equipo, porque 

luchamos y conseguimos mucho: el 

Palau, que es un trabajo precioso. Gracias a 

los melómanos, a las familias y a todo el 

apoyo del pueblo, y, sobre todo, a Rita, la 

Tenencia de Alcaldía con toda el área de 

Cultura –difícil, sin economía–, pero con 

mucho por hacer y... [mucho] trabajo. Gracias, Pedro, y 

[gracias] a todo el equipo. Mercedes, ¡cuántos 

momentos buenos y malos!, pero siempre 

ilusionante[s]. Dejo mi puesto con la misma 

ilusión y ganas que el primer día, y seguiré 

luchando por Valencia y [por] la música y, sobre 

todo, por vosotros los valencianos.  

17. Razonamiento. Debemos señalar la palabra que no pertenece al grupo en las siguientes seis series. No importa la respuesta, pero debe ser lógica. Gana quien no se equivoca y lo hace en menos tiempo. Nadie conoce las series con antelación. Un pequeño grupo de alumnos actuará como jurado para validar las respuestas y para cronometrar. Podemos resolver la actividad oralmente o por escrito.   

a) avestruz, tigre, jirafa, elefante, hipopótamo, rinoceronte 

Avestruz. Todos los animales tienen cuatro patas excepto el avestruz. 

b) fútbol, natación, voleibol, baloncesto, béisbol, balonmano 

Natación. Es el único de estos deportes olímpicos que no se juega por equipos (salvo la modalidad de relevos). 

c) francés, español, rumano, portugués, inglés, italiano 

Inglés. Es el único que no tiene origen latino: no es una lengua románica. 

d) leche, carne, fruta, pescado, yogur, arroz 

Pescado. Todas estas palabras tienen cinco letras, salvo pescado que tiene siete. 

e) diamante, rubí, turquesa, esmeralda, zafiro 

Turquesa. Es la única piedra semipreciosa: las otras piedras mencionadas son consideradas piedras preciosas. 

f) organizar, asociar, repetir, visualizar, segmentar, distraerse 

Distraerse. Distraerse es lo que no debemos hacer si queremos tener una buena memoria. 
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18. Haz un escrito dándote de baja de la contratación de un canal privado de televisión o de un operador telefónico.

Dirección Territorial de Murcia

Movistar 

Plaza Circular, 4 

30005 - Murcia

c. e.: solicitudbajas@movistar.es 

Murcia, a 11 de noviembre de 2016


Estimados Srs.: 


Siguiendo las instrucciones que telefónicamente me han hecho llegar, tras contactar con Vds. por medio del número 1004, y conforme a lo requerido formalmente en el contrato de alta e instalación de la línea,  procedo a solicitar por escrito mi baja de la línea telefónica contratada con su compañía. Solicito la baja a partir del día 25 de noviembre del año en curso. Envío firmado el presente documento por correo postal y, escaneado, por correo electrónico a las señas por Vds. proporcionados en el mencionado contrato de alta e instalación de línea. 


Los datos para proseguir el trámite son los siguientes: 

Línea para dar de baja: teléfono número 968 654 321 

Titular de la línea: Domitila García Pérez 

DNI: 70493784H 

C/ Apóstoles, 12 - 2.º C 

30003 - Murcia 

Teléfono de contacto: 606102039 

c.e.: domitilagp@gmail.com 


Quedo a su disposición. 


Atte.  


Fdo.: Domitila García Pérez
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19. Cuestionario 

a) Utiliza los datos de la factura para rellenar la tarjeta de garantía. El nombre y los datos del propietario ya se han rellenado. 

	Cámara - Modelo 
	ROLLY FOTONEX 250 ZOOM 

	N.º de serie 
	30910963 

	Nombre del propietario 
	Dolores del Rey 

	Domicilio 
	María Panés, 17. 08003 Barcelona 

	Fecha de compra 
	29-11-2002 

	Precio de compra 
	134,69 €


En la factura –en la reproducción– no se aprecia con claridad la fecha de compra. Es exigible al emisor de la factura que presente con nitidez todos los datos. 

b) ¿De cuánto tiempo dispone Lola para devolver la tarjeta de garantía? 

Dispone diez días desde la fecha de compra. 

c) Sin garantía documental, ¿qué más compró Lola cuando estuvo en la tienda? 
Un trípode. Pero de este artículo no tiene garantía documental más allá de la factura. Recordemos que la factura, en caso de artículo deteriorado, etc., es válida para pedir el cambio de producto o la devolución del dinero abonado en la tienda (conforme a las garantías generales del establecimiento). El usuario debe saber que es preceptivo que todo establecimiento comercial tenga hojas de reclamaciones. Puede traerse algún ejemplar al aula para que el alumnado se habitúe a rellenar y a tramitar correctamente, llegado el caso, estos impresos. 

d) Al final del recibo aparece escrito «Gracias por su compra». Una posible razón es la de ser educado. Añade algún otro posible motivo.   

Como una extensión del gesto educado podemos aventurar que se trata de una manera de fidelizar al cliente. Al comprador le agrada ser bien atendido: pensar que se le ha tratado de manera personalizada... 

Unidad 4. El concurso de la palabra. La coherencia 
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1. Corrige estas expresiones si procede y propón una frase con su uso apropiado. Recuerda, en algunos casos, si hay palabras parónimas con las que inapropiadamente se pueden confundir o si hay pronunciaciones incorrectas usadas de manera vulgar. 

Todas son correctas, pero conviene recordar las siguientes advertencias. Colocamos asterisco precediendo las expresiones impropias o incorrectas. 

	1. Grosso modo
	De manera general.  

Ej.: Lo explicó, grosso modo, sin detalles técnicos. 

*A grosso modo. 


	2. Espurio 
	Dos acepciones: 1. Bastardo, nacido fuera del matrimonio. 2. Falso, no auténtico.

Ej.: Es un documento espurio. Tuvo dos o tres hijos espurios. 

*Espúreo. 

	3. Plausible 
	Dos acepciones: 1. Que es digno o merecedor de aplauso. 2. Atendible, admisible, aceptable, recomendable. 

Ej.: Fue una acción y un discurso plausibles. Formuló una hipótesis plausible. 

Resulta extraña esta palabra en un contexto como éste: Que se cayera por el acantilado y muriera es *plausible. 


	4. Asequible 
	Que puede conseguirse o alcanzarse; con frecuencia, su uso se ha concretado en que se puede conseguir con dinero. 

Ej.: Sus antojos son asequibles. Son precios asequibles. 

No debe confundirse con accesible. Ej.: Es una profesora *asequible –que se puede pagar o conseguir con dinero–; quiero decir que es una profesora accesible: se puede acceder a ella, se le puede preguntar sin que se moleste, etc. 

	5. Eyectar
	Hacer que alguien o algo (un piloto, un líquido…) salga –hacia fuera– con fuerza. Es el antónimo de inyectar, como “egresar” lo es de “ingresar”. La expresión Eyectando aparece en el display de algunas máquinas expendedoras de café. 
	6. Ilécebra 
	Halago engañoso, cariñosa ficción que atrae y convence. (Sustantivo, femenino, desusado). 

Ej.: Ella es aduladora y mala: cuidado con su ilécebra; es una encantadora de serpientes, serpientes que usa para que te muerdan... 

	7. Abad 
	Superior de un monasterio. Cura párroco. 


	8. Abada 
	(Sustantivo, femenino, desusado). Rinoceronte. 



	9. Óbito 
	Muerte, fallecimiento de una persona. 


	10. Manumitir
	Dar libertad a un esclavo. Y, de manera general, hacer que alguien o algo quede libre de una sujeción o servidumbre. 



Abada (o bada) 'rinoceronte'. Merece la pena poder ampliar con alguna anécdota. La bada era rinoceronte en portugués, y así se plasmó en castellano a partir de finales del siglo XVI. Abada (y su variante bada) es el nombre que vino a sumarse, como sinónimo de rinoceronte, hacia 1581, cuando el gobernador portugués de Java envió a Madrid, como regalos para el rey de España –Felipe II–, un elefante y un rinoceronte. En la Corte española se empezó a denominar al rinoceronte abada o bada (con género femenino), como los portugueses, que habían tomado la palabra del malayo badaq. Este nombre, aunque se conserva en el DRAE, es totalmente desusado. Parece ser que llegó a ser una denominación muy popular; pero sólo debió emplearse mientras se mantuvo en la memoria de los hablantes el recuerdo de la presencia de este animal salvaje en el Madrid de la época. A partir de mediados del siglo XVII, el Corpus Diacrónico del Español (CORDE), de la RAE, no ofrece ejemplos de su uso en la Península y solo uno en Filipinas en 1754. Hoy, por ejemplo, casi nadie sabe que la calle Abada –cercana a la Puerta del Sol, en Madrid– recibe dicho nombre porque fue en ella donde, se supone, estuvo el animal. 


“¡Vive Dios que es lagartija / la que nos pareció abada! (Luis Quiñones de Benavente, El guardainfante, 1645). Quevedo había utilizado el término: "la abada, que se muestra muralla viva de cuatro pies" (Providencia de Dios). 


El escritor y diputado catalán Don Antonio Capmani y Montpalau incluyó en su libro "Origen Histórico y Etimológico de las calles de Madrid" (Manuel B. de Quirós. Madrid, 1863) dejó escrito que, en las antiguas eras pertenecientes al Priorato de San Martín, se aposentaron unos cazadores portugueses que traían una abada –que era un rinoceronte (de sexo hembra)–, en cuyo sitio improvisaron una tienda, y al toque de tamboril y de dulzaina, embocaban a las gentes curiosas que acudían en gran multitud á contemplar la fiera, por cuya vista pagaban dos maravedises, acosándola con estrepitosos silbidos y otros ademanes, mientras que los portugueses intentaban poner orden advirtiendo el peligro. Sucedió, pues, que un muchacho del hornero de la mata, familiarizándose demasiado con la Abada, halagándola con darle á comer pan y bollos calientes que cogía del horno, en un día por travesura sacó un mollete abrasando y así se lo puso en la boca á la fiera, y esta se lo tragó. Ensoberbecido el animal, se arrojó sobre el muchacho, sin que los portugueses pudieran librarlo de los enormes dientes de la Abada. Sabida esta ocurrencia fatal por Fr. Pedro de Guevara, prior de San Martín y dueño de los terrenos, hizo salir de su jurisdicción á los portugueses, quienes aturdidos dejaron escapar la Abada, causando su fuga una grande alarma en Madrid. El poeta Quevedo escribe, que siendo ya el anochecer y divisándose un carro con un carguío de lanas en el Postigo de San Martín, que salieron los madrileños con palos y picas á cazar a la fiera, pero que se vieron burlados al saber que era un carro. 


El P. Sarmiento dice que las viejas y beatas refirieron hasta veinte muertes ocasionadas por la Abada cuando huía, y que las contaban entre lágrimas y sollozos; y otro autor, bastante crítico, consigna que un perro que venía en huida llevó delante de sí un tropel de gentes, juzgando que eran fieras, la cual fue cogida cerca de la era de Vicálvaro por los mencionados portugueses, ayudados por la Santa Hermandad. De aquí quedó aquel paraje con el nombre de la Abada, y por la circunstancia de haberse puesto allí una cruz de palo para recuerdo de la desgraciada muerte del muchacho.


Más adelante, D. Juan Gabriel de Ocampo y doña María de Meneses compraron varios terrenos al prior, en los cuales levantaron casas, y á su imitación otros, y se formó la calle con la denominación de la Abada, que todavía viene conservando. Así constaba en el libro de la fundación de las capellanías de D. Jaime Moncada que se cumplían en la iglesia de clérigos menores de Portaceli, capilla donde se venera una imagen titulada Nuestra Señora de la Consolación".


En 1726, el primer Diccionario de Autoridades definía erróneamente abada como ‘la hembra de rinoceronte’, al confundir el género gramatical de la palabra con el sexo del animal. Fernández de los Ríos debió de rescatar la palabra de este Diccionario, para incluirla en 1875 en su Guía de Madrid: “Trageron del Brasil unos portugueses en el siglo XVI una abada o rinoceronte hembra”. En 1770, la Real Academia ya define abada como ‘lo mismo que rinoceronte’. 


Puede pedirse a los alumnos que localicen en un callejero de Madrid la calle de la Abada. 

2. Explica qué significan estas palabras y en qué consiste el humor para las acepciones inventadas por Luis Calero en su libro Absurdo literal (2015) y para las ampliaciones que anotamos a continuación. 

	Algodonoso 
	Que tiene aspecto del algodón: suave, no apelmazado... 

*'Con algo de gracia o donaire' < algo + donoso 

	Amortiguar 
	Hacer que algo sea menos vivo, eficaz, intenso o violento, tendiendo a la extinción. Ej.: Amortiguar la luz, el color, el ruido, un afecto, una pasión. Antiguamente era también quedar como muerto, sin sentido.

*'Hacer que el amor sea menos vivo e intenso, hasta extinguirlo por completo' < amor + amortiguar y amortizar  

	Amortajar 
	Poner la mortaja a un difunto. En desuso, cubrir, envolver, esconder. 

*'Cortar de forma tajante una relación amorosa' < amor + mortaja 

	Apalabrar 
	Concertar de palabra algo entre dos o más personas. 

*'Labrar a pala: utilizar la pala como herramienta de labranza' < pala + palabra 

	Brutal 
	De carácter violento o irracional. 

*'Dicho de una conducta: que se basa en la ingesta desmedida de brut' <[cava] brut + bruto (brutal)   


3. De las palabras de uno de los días de la semana de un programa televisivo (Pasapalabra...), escogemos algunas expresiones, buscamos su significado y escribimos breves oraciones. 

Lateral  

	ilécebra.

(Del lat. illecĕbra).

1. f. p. us. Halago engañoso, cariñosa ficción que atrae y convence.

©  Diccionario de la Real Academia Española 


Respuesta abierta. 
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	¿Hablan igual los chicos y las chicas?

	Expresiones predominantes o usuales entre...
	Chicos
	Chicas

	El chal es amarillo oro viejo con flecos burdeítos 
	
	X

	¿Qué pasa, pequeñín? ¿Cómo vas? 
	X
	

	Me encanta se coche: es monísimo. 
	
	X

	Es supertarde. Me voy a la pelu. 
	
	X


	¿Hablan igual los jóvenes y los mayores?

	Expresiones predominantes o usuales entre...
	Jóvenes
	Mayores 

	¿Qué pasa, bro? ¿Nos tomamos unos tragos? 
	X
	

	Ni de coña, colega. ¿A ti se te ha ido la pinza? 
	X
	

	¡Tía, no te rayes! ¡Pasa de ese friki! 
	X
	

	Estoy empanao: tengo que chapar más las mates. 
	X
	

	¿No te importa acercarme el libro de texto? 
	X
	X
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4. Reflexiona sobre si son ciertas las diferencias en el habla de varones y mujeres o hablantes según su edad. Rellena y comenta las cuadrículas de la página anterior.  

Respuesta libre. 

5. Explica el registro utilizado en la promoción de Don Simón: «Tinto de verano hay que beber, tinto de verano pael calor, fiesta Don Simón». ¿Sería lo mismo si anunciara un vino Vega Sicilia o un cava brut nature Enoteca 2000 de Bodegas Gramona? ¿Diría la publicidad de un coche de lujo «Un descapotable pael calor»? 

El registro vulgar, propio del nivel popular más bajo, se asocia al producto que se ofrece. Un objeto caro o de nivel social elevado no quedaría bien asociado a una expresión vulgar como "pael" o "pal"... 

6. Un anuncio institucional de 2015 se expresa de esta guisa: «El amor no es la leche». ¿Qué tipo de campaña crees que puede ilustrar? Una campaña contra la violencia machista. ¿Qué significa ser la leche? Ser la leche es una expresión vulgar, propia del coloquio, que indica que una persona es de categoría, el no va más: que actúa u obra bien. ¿Qué sentido tiene es la leche en el cartel del ayuntamiento de Orihuela (Alicante)? Se recurre a un uso anfibológico: 1. es magnífico, 2. es un golpe, una guantada. En la campaña se juega con esa ambigüedad y con la expresión coloquial, próxima a los jóvenes: amor no es dar una guantada a la chica; una guantada, un golpe..., con la excusa del amor (o de los celos) es violencia, es agresión violenta y censurable. 
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Ampliación. "Libro Digital"/Profesor 

	Estandarización 

Etapas de formación de la lengua estándar 

	1. Selección de la variedad  


	Se elige una variedad teniendo presente obras literarias, el centro de emanación del poder o una mezcla de variedades de uso. 

Hay tres modelos básicos de selección.  

1. Monocentrismo 

(o unitarismo)

Un dialecto geográfico de prestigio se impone: francés, italiano 

2. Eclecticismo 

(o selección compuesta o hibridismo) 

Se forma un estándar artificial sobre varias aportaciones dialectales: el euskera batua

3. Policentrismo

Hay más de un modelo estándar, según zonas bien delimitadas: el inglés de Gran Bretaña, de EE. UU. y de Australia; el castellano  de Europa (España) y de Hispanoamérica. Pero estos modelos, que sólo parcialmente son distintos, no constituyen un obstáculo para el cultivo de un sentimiento de unidad de la lengua común 



	2. Normativización 

o codificación 
	Codificación de la ortografía y unificación gramatical y léxica. Se establece una norma lingüística general y funcional, evitando redundancias léxicas o variaciones impertinentes. Se trata de tener la lengua atrapada en libros (cuyos contenidos podrán variar con el tiempo)   

	3. Expansión y difusión de la lengua estándar 
	Difusión social en la comunicación de los hablantes por medio del sistema educativo reglado y los medios de comunicación de masas formales. Esto supone la formación moderna y actualizada de los profesionales de la enseñanza y del periodismo. Se trata de la lengua viva, en el libre ejercicio de su uso social    

	4. Implantación y mantenimiento 
	Mantenimiento del modelo estandarizado: elaboración de nuevos recursos prácticos de la lengua: manuales normativos accesibles, libros de estilo (en la Administración y en los medios de masas), diccionarios, vocabularios especializados. 

El estándar es un modelo codificado de referencia que sirve de base a la elaboración de una gran gama de registros en circunstancias diversas  
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Ampliación. "Libro Digital"/Profesor 

	Estudio para el diccionario internacional de la lengua española: 

Luana Ferreira, «Densidad léxica. Estudio comparativo de la prensa hispana de y EE. UU. (Los Ángeles, Nueva York y Miami) e Hispanoamérica (México, Colombia y Argentina)», 

tesis doctoral (2015

	· Más del 90% del léxico de la prensa, la radio y la televisión es comprendido en CHH 

· 98,4% del vocabulario de radio y televisión mexicanas pertenece al español general 

· 99,9% de vocablos de la norma culta madrileña es común en México 

· 99,8% de voces escritas en prensa de Hispanoamérica se encuentran en el DRAE 

· 99,7% de voces escritas en prensa de EE. UU. se encuentran en el DRAE


7. ¿Cuáles de estas palabras crees que pertenecen al español universal por ser las más usadas en número de hablantes y en número de países? Acera, Baldosa, Andén; Computador, Ordenador Computadora; Maní, Cacahuete, Cacahuate; Papa, Patata. 

Palabras primeras de cada serie son las que pertenecen al español universal por ser las más usadas en número de hablantes y en número de países son las siguientes. 

	Palabras del español universal 

	Acera 'baldosa', 'andén'  

Computador 'ordenador' 

Maní 'cacahuete', 'cacahuate'  

Papa 'patata' 
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8. Si respetamos el sistema gramatical español del género gramatical, cuando en una reunión hay dos chicos y ocho chicas, ¿debemos decir nosotros o nosotras? 

Nosotros. Se trata del masculino genérico: el masculino es el género gramatical no marcado: puede referirse –además de al masculino como género gramatical– al masculino y al femenino a la vez o como conjunto (sin importar los porcentajes o la proporción). 

9. Corrige los usos sexistas en estos enunciados: 

–Los cristianos llevaban consigo a sus mujeres y a sus hijos. Esto es como decir que los varones cristianos sólo llevaban consigo a sus mujeres y a sus hijos, pero no a sus hijas. 

Puede haber varias expresiones para intentar corregir este despropósito: 

La familia cristiana viajaba siempre unida: cónyuges e hijos. 

Los cristianos llevaban consigo a sus cónyuges y a sus hijos. 

–¿Los hijos de los chinos y las chinas no tenían herencias inmobiliarias? En esta oración interrogativa sólo se pregunta por los hijos, no por las hijas. Parece una formulación errónea. ¿Acaso se ha querido decir intencionadamente que las hijas –las chicas– sí tenían herencia inmobiliaria en China? ¿O se refería a todos los hijos (e hijas), pero se ha caído en expresión sexista (citando sólo a los hijos, pero no a las hijas? Téngase en cuenta que sí distingue entre (padres) chinos y (madres) chinas. 

–Señorita, ponga un ejemplo. Y ahora usted, señor Lejarreta, ponga otro. Desequilibrio entre el uso de "señorita" y de "señor" cuando el equivalente masculino de "señorita" es "señorito". Hoy, en el contexto docente no universitario, se recurre con más frecuencia a los nombres: nombre propio y apellido, o al apellido. 

–Los señores Martínez: Eduardo Martínez y señora. En todo caso, quizás cabría una expresión como "Los señores Martínez y Buendía" si ella se apellida Buendía. Otras expresiones posibles: "(Matrimonio) Eduardo Martínez e Ivana Buendía"; "(Pareja) Martínez y Buendía"...  

–La médico es ella: su hermana es cartera y su prima música. La RAE acepta, y recomienda, la forma "médica" para referirse a una mujer licenciada (o graduada) en Medicina. El uso debe ser, pues, éste: "La médica es ella...". Las formas "cartera" y "música" son los femeninos profesionales correspondientes a "cartero" y "músico", y, por tanto, deben usarse aunque quizás aún hoy –para algunos hablantes– resulten formas extrañas. 

10. ¿En un formulario impreso de un documento administrativo, qué expresiones te parecen menos sexistas?              

	D. ......., nacido en ........, vecino de ......... ,   

queda facultado y autorizado para...

El abajo firmante

El firmante 
	(Nombre y apellidos) ............... , nac. en ..., residente en .......  

La persona identificada queda facultada y autorizada para...

La persona que firma, que solicita... 

Firma. Firmado. Fdo.  
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11. No te resultará difícil asociar las palabras que pertenecen a la misma familia léxica. 

a) soltero, capitán, angustia, regla, lidiar, jamelgo, escuchar, estrecho, huir, laxo    

b) litigar, estricto, relajo, famélico, auscultar, angosto, ahuyentar, regular, solitario, cabeza 

	soltero 

capitán 

angustia 

regla 

lidiar 

jamelgo 

escuchar 

estrecho 

huir 

laxo 
	solitario 

cabeza 

angosto 

regular 

litigar 

famélico 

auscultar 

estricto 

ahuyentar 

relajo 


12. Completa la familia léxica de pan. Busca ejemplos de la familia léxica del adjetivo del sintagma Por vía oral. 

Pan > panera, panadero, panificadora, empanar, empanada, panecillo...   

El adjetivo es "oral". Oral > oratoria, oral, oralidad, oralmente, *oratura (por analogía con litera-tura)... 

13. Añade alguna pareja más de heterónimos. 

Mamá/papá; toro/vaca; caballo/yegua; padrino/madrina; caballero/dama; fray/sor;  cura/monja [que forma pareja morfológica y léxica con monje]...   

14. Da tu opinión sobre las etimologías de las palabras maestro y ministro después de haberte informado con lo que sigue. 

	Las dos palabras latinas magister y minister derivaron, entre otras, a las expresiones castellanas de jerarquía fluctuante –superior, inferior–:

· magister (magis 'más') > magisterio, maestro 

· minister (minus 'menos') > ministerio, ministro; menester, mester 

El ministro de Dios era un clérigo; el maestro a quien seguir era Jesucristo. 

El ministril era un juglar que formaba parte del cuadro de rapsodas de un trovador, el maestro. 


La palabra o el nombre de maestro procede de màgister 'mayor', mientras que el de ministro procede de mìnister 'menor'. En su contexto, parece evidencia, desde el punto de vista etimológico, que el maestro tenía una gran consideración. 
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15. Explica los epónimos siguientes: atlas, quijote, cachimir, maratón, rebeca. 

—Atlas: Gigante mitológico que sostiene el globo del mundo → colección de mapas de la Tierra, colección de láminas (atlas geográfico, atlas anatómico, atlas botánico) 

—Quijote: Personaje novelesco → persona que realiza empresas temerarias, desproporcionadas a sus fuerzas, movida por un noble ideal de justicia; persona idealista, más allá de toda sensatez o cordura incluso.  

—Cachimir: Tela con dibujos de arabescos; tejido fino de lana hecho del pelo de las cabras de Cachemira (Asia). 

—Maratón: Un maratón, o una maratón, es una prueba atlética de resistencia con categoría olímpica que consiste en correr una distancia de 42 195 metros. Forma parte del programa olímpico en la categoría masculina desde 1896; en 1984 (Los Ángeles) se incorporó la categoría femenina. Su origen se encuentra en el mito de la gesta del soldado griego Filípides, de quien se dice que en el año 490 a. C. murió de fatiga tras haber corrido unos 37 Km desde Maratón hasta Atenas para anunciar la victoria sobre el ejército persa. En realidad Filípides recorrió el camino desde Atenas hasta Esparta para pedir refuerzos, lo que serían unos 225 kilómetros. Aun así, el mito ganó mucha popularidad sobre lo que realmente sucedió, y en honor a éste se creó una competición con el nombre de "maratón", que fue incluida en los juegos de 1896 de Atenas inaugurados por el Barón Pierre de Coubertin. Los 42 195 m por los que hoy día conocemos el Maratón datan del año 1908, cuando se celebraron los Juegos Olímpicos de Londres y la reina estableció, sin quererlo, esta distancia como la distancia oficial de la carrera de resistencia por antonomasia. Esta distancia es la que separa la ciudad inglesa de Windsor del estadio White City, en Londres. Los últimos metros fueron añadidos para que la final tuviera lugar frente al palco presidencial del estadio. La distancia quedó establecida definitivamente como única oficial en el congreso de la IAAF celebrado en Ginebra en 1921, antes de los Juegos Olímpicos de París 1924.  

—Rebeca: Procede del nombre propio del personaje Rebeca, de la película de A. Hitchcock, basada en una novela de D. du Maurier; la actriz principal usaba prendas de este tipo: chaqueta femenina de punto, sin cuello, abrochada por delante, y cuyo primer botón está, por lo general, a la altura de la garganta.

16. Trae algunas palabras formadas por truncamiento en forma de apócope (_Ø) y aféresis (Ø_). 

—Apócope (_Ø): reciente > recién; ciento > cien; motocicleta > moto; radioemisora o radiorreceptor > radio; cinematógrafo > cine; primero > primer; los coloquialismos bicicleta > bici; profesor > profe; profesora > profa; los hipocorismos de antropónimos Beatriz > Bea; Daniel > Dani; Guillermo > Guille; Rafael > Rafa; Teresa > Tere. 

—Aféresis (Ø_): lectorile(m) > letril > latril > atril; autobús > bus; Francisco > Cisco; también las grafías gnomo > nomo; psicología > sicología; mnemotecnia > nemotecnia; despabilar > espabilar. —

Podemos añadir, para completar, la síncopa (_Ø_): recitare > (recitar) - rezar; límite(m) > (límite) - linde; ìntegru(m) > (íntegro) - entero; hablado > hablao; collocàre > (colocar) - colgar. Otras: Advenimiento > Adviento; Natividad > Navidad: Masticar > Mascar. 
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17. ¿A qué proceso de formación de palabras complejas pertenecen estas palabras? 

Correr > Corre corre, Fútbol Club > FC, Dígito > Digitalizar, Hincar + pie > Hincapié, Recto > Correctísimas.  

Correr > Corre corre 

Reduplicación 

Fútbol Club > FC

Siglación

Dígito > Digitalizar 

Derivación

Hincar + pie > Hincapié 
Composición

Recto > Correctísimas 
Derivación

18. Las palabras formadas por siglación, aunque se pronuncien como palabras y no deletreadas, nunca llevan tilde. Busca alguna siglación y explica su significado. 

BIC: Bienes de Interés Cultural 

IRPF: Impuesto de la Renta de Personas Físicas 

NIF: Número de Identificación Fiscal. (Equivale al carnet de identidad o DNI: Documento Nacional de Identidad –el de una persona física) 

CIF: Código de Identificación Fiscal. (Equivale al número fiscal de una institución, organismo o empresa).  
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19. Señala el lexema común de los siguientes verbos: sostenía, atuvo, contenido, entretenga, obtendrá, retiene, mantuviera. ¿No lo has detectado? Busca el infinitivo de cada palabra y lo verás con claridad. Se trata, en efecto, de alomorfos. 

El lexema común de los infinitivos de estos verbos (sostener, atener, contener, enytretener, obtener, retener, mantener) es el de la palabra simple tener: ten- 

En algunas formas del paradigma –pretérito indefinido, pretérito imperfecto de subjuntivo– cambia a otro alomorfo: tuv- (tuve, atuvo, mantuviera). 

20. ¿Coinciden en el lexema estos vocablos cultos: prevención, antevención, intervención, postvención? Sí: aunque no se use aislado, la palabra base que utiliza el lexema es *vención: pre-, ante-, inter-, post-vención. Para aproximarnos al significado de *vención nos incumbe esclarecer el verbo del que proceden estos sustantivos: es el verbo venir (> prevenir, intervenir...). Las expresiones antevenir (o antevención) y postvenir (o postvención) son neologismos empleados por el psiquiatra Enrique Rojas (ABC, 8 de agosto de 2015: 8). ¿Qué pretende decir el prestigioso médico español con estos prefijos?  

Enrique Rojas establece cinco posibles acciones ante un caso de intento de suicidio o de suicidio: predicción, prevención, antevención, intervención y postvención. 

El sentido de esta palabras se descubre con más facilidad al usar los infinitivos verbales que originan los sustantivos técnicos empleados por el psiquiatra: predecir (adelantarse a los hechos), prevenir (anticiparse para que no ocurra), antevenir (actuar en el conato o amago de ejecución del enfermo), intervenir (actuar en el momento del desarrollo de la autolesión), postvenir (actuar después de lo acaecido: terapia posterior). 

21. ¿Existe el verbo *vocar? ¿Existen invocar, revocar, convocar, provocar? ¿Qué significan? ¿Llevan algún prefijo?  

La forma *vocar no existe como verbo: necesita un prefijo (una preposición prefijo). 

Según el DRAE, 

Invocar: Llamar en solicitud de de ayuda de manera formal o ritual. Acogerse a una ley, costumbre o razón. 

Revocar: Dejar sin efecto una concesión, un mandato o una resolución. En desuso, volver a llamar (< re-vocar). Hacer retroceder ciertas cosas; ej.: El viento revoca el humo. Una acepción muy distinta es: Enlucir o pintar de nuevo por la parte que está al exterior de las paredes de un edificio, y, por extensión, enlucir cualquier paramento. 

Convocar: Citar, llamar a una o más personas para que concurran a lugar y acto determinado. Anunciar, hacer público un acto, como un concurso, unas oposiciones, una huelga..., para que pueda participar quien esté interesado. 

Provocar: Producir o causar algo; ej.: La película me provocó tristeza. Es arcaico su uso intransitivo: Aquello provocó a risa, a lástima. Buscar una reacción de enojo en alguien irritándolo o estimulándolo con palabras u obras. Excitar a alguien el deseo sexual; ej.: Le encanta provocar. 

22. El grupo argentino Les Luthiers publicó un vocabulario chistoso basado en supuestas, pero erróneas, componentes de las palabras. Relaciona las dos columnas y explica oralmente la chispa jocosa.  

	Ondeando 
	Onde estoy 

	Camarón 
	Aparato enorme que saca fotos 

	Be-cerro 
	Que ve u observa una loma o colina 

	Ber-mudas 
	Observar a las que no hablan 

	Tele-pa-tía 
	Aparato de televisión para la hermana de mi madre 

	Poli-nesia 
	Mujer policía que no se entera de ná 

	Chinchilla 
	Auchenchia d'un lugar pa chentarche (sin-silla > chin-chilla)

	En-dos-copio 
	Me preparo para los exámenes, excepto para dos 

	Ni-trato 
	Ni lo intento 

	Nueva-mente 
	Cerebro sin usar 

	Ta-lento 
	No tá rápido < (Es)tá lento; No (es)tá rápido 

	Es-guince 
	Uno más gatorce (quince > guince; catorce > gatorce) 

	Sor-prendida 
	Monja en llamas 


23. Estudia el cuadro de los afijos grecolatinos del español actual. Busca una palabra más con cada uno de estos afijos o radicales: escribe una oración e indica el significado de la palabra que aportas. 

Afijos y radicales grecolatinos 


  




24. Curiosidad y avidez intelectual. Haz una encuesta, si procede, sobre cuántos compañeros de clase no han preguntado o buscado la palabra más larga en castellano. 

Respuesta abierta. Lo habitual, y deseable, es que el alumnado tenga ya esa curiosidad por saber y aprender. Si en clase, o en una lectura, o en una conversación, se menciona, o se alude, algo que no se conoce, lo importante es crear en los estudiantes esas ganas por saber... Para ello habrá que indagar e investigar un mínimo. Hoy la recurrencia es ir a internet como fuente inicial (al menos). 
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25. No resulta extraño que concurra más de un modo de elocución en un mismo texto. ¿A qué tipo de texto pertenecen los dos ejemplos escogidos? 

Texto «Abrir un paraguas dentro de casa trae mala suerte» 

–Es un texto expositivo porque presenta unos hechos e intenta explicar su origen y su significado. Los hechos se basan en la costumbre de abrir el paraguas en zona cubierta y la superstición que genera como presagio funesto. 

–El texto consta de tres párrafos. Presenta la siguiente estructura: 

a) Párrafo I. Constatación de la superstición y del desconocimiento de su origen. 

Se formula a modo de pregunta. 

b) Párrafos II y III. Respuestas: 

b.1) origen laico del uso del parasol y significado posterior como burla del rey 

solar en la antigüedad pagana (párrafo II)

b.2) probable refuerzo del sentido de la superstición por parte del pueblo inculto, 

a raíz del uso en contexto religioso (párrafo III) 

–Entre otras características propias de una exposición, destacamos las siguientes: 

a) morfológicamente, uso inicial del condicional como una hipótesis que sirve de pregunta implícita y respuesta también en modo indicativo; predomina el tiempo pasado ya que se da explicación a los orígenes de la superstición 

b) sintácticamente, expresiones con sujeto en tercera persona; el sujeto no se identifica más que con la generalidad de la población puesto que el sentido de la superstición procede de la concepción del mundo del pueblo llano... El orden lógico-gramatical (sujeto + verbo + complementos), por motivos de claridad expositiva. La modalización epistémica subraya la incertidumbre de la interpretación con la explícita duda del párrafo tercero: «probablemente») 

c) semánticamente, la denotación de los términos y el deseo de determinar la etimología como modo de definición: «procede de latín...» (párrafo II). Se recurre al empleo de tecnicismos, aunque fácilmente comprensibles pues se trata de un artículo de divulgación: «símbolo», «signo»... Abundancia de verbos con significados que indican procesos interpretativos: «se erigió en símbolo de...», «pasó a considerar sacrílego»... 

Texto «Las salinas de Torrevieja» 

—Es un texto expositivo. Predomina en él la parte explicativa, con algunos datos informativos y explicativos que parecen  alejarse de lo que parece ser su núcleo temático; en este sentido, tiene algunas elucubraciones que, a pesar de todo, más que restar coherencia, le imprime un carácter atractivo, novedoso e informativamente entretenido (y divertido). 

—Entre sus características, podemos destacar los siguientes elementos para un conciso comentario si el alumnado está preparado para algún comentario sobre la adecuación y el registro del texto. 

· Situación: formal. (Ámbito: público. Texto escrito) 

· Código: elaborado 

· Norma lingüística: académica... (y popular: desenfadada)  

· Nivel sociolingüístico: culto / medio  

· Registro: culto técnico / estándar culto / estándar medio. Es importante tener en cuenta el carácter divulgativo del texto. Ejemplos: 

a) registro culto: léxico y referencias culturales: pátina, hectáreas (§l. 2), la mención de la fecha histórica: el año 1928 (§l. 4), la explicación del proceso de la salinización (§l. 4-6) y el técnico parágrafo §3. 

b) registro medio y expresiones populares: la comparación campos de fútbol (§l. 2), el parágrafo §2: escrito con humor político.  

26. Trae a clase o redacta un texto argumentativo sobre por qué los animales carnívoros tienen los ojos al frente de la cabeza y los herbívoros los tienen a los lados de ésta, y otro prescriptivo. 

Respuesta libre. Una breve propuesta para orientarnos en la elaboración de un texto argumentativo y de otro prescriptivo, puede ser la siguiente. 

a) Texto argumentativo. El texto debe aportar información para convencer a alguien de que lo mencionado tiene una base racional y razonable. En el supuesto que se nos plantea, puede responder a la pregunta ¿por qué tienen los ojos en esa posición los animales carnívoros y herbívoros? 

Los animales carnívoros y los herbívoros han desarrollado una especialización de la posición de sus ojos en función de sus necesidades perentorias: de su sentido de la protección y defensa de amenazas externas, en el caso de los herbívoros, y de la necesidad de fijar y centrar directamente la mirada por delante, en el caso de los carnívoros: la visión de los dos ojos confiere sentido de profundidad, que es tanto como decir que se ve formando imágenes en las tres auténticas dimensiones, y eso sirve para establecer la distancia precisa del objetivo de su caza. Esto demuestra que no todos los animales son iguales en la disposición de sus órganos vitales, y, sobre todo, demuestra que la necesidad y el uso especializa los órganos, su amplitud, su ubicación, etc.: esto es, mejora o deteriora, amplía o reduce hasta la extinción, o reubica órganos vitales para la defensa, la alimentación, etc. Los herbívoros necesitan ojos laterales –de mayor visión circular– para prevenir el ataque de los grandes depredadores, es decir, de animales carnívoros. Los carnívoros no han desarrollado esos ojos laterales que son tan característicos, por ejemplo, en los búhos. 

b) Texto prescriptivo. El texto prescriptivo tiene dos acepciones: una, el contenido del texto indica cómo se ha de hacer algo y, otra, el contenido del texto supone una orden o mandato. Imaginemos que nos han pedido un texto para recrear un animal imaginario: entre las órdenes de elaboración del animal se prescribe –se manda– cómo poder ojos en laterales de su cabeza, pero también por detrás, por delante, y mirando hacia arriba... Será un ser que vigila porque se considera vulnerable. 
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27. Señala la estructura externa básica de la siguiente carta que, a modo de discurso, escribió el ensayista E. B. White al señor Nadeau que, en una carta al The New Yorker, le había pedido su opinión acerca de lo que él consideraba un sombrío futuro para la especie humana. 

	Nort Brooklin, Maine 

30 de marzo de 1973 

            Apreciado señor Nadeau:  


Mientras exista un hombre íntegro, mientras exista una mujer compasiva, cabrá la posibilidad de que el contagio se extienda y el panorama no sea desolador. La esperanza es lo único que nos queda cuando corren malos tiempos. El domingo por la mañana me levantaré a darle cuerda al reloj; ésa será mi contribución al orden y la perseverancia. 


Los marineros tienen una expresión para el tiempo: dicen que el tiempo es un gran farolero. Supongo que eso mismo se puede decir de nuestra sociedad: es posible que todo parezca oscuro, pero entonces se abre un claro entre las nubes y todo cambia, a veces de manera bastante repentina. Es obvio que la especie humana ha convertido en ruina la vida en este planeta. Sin embargo, como pueblo cabe que llevemos mucho tiempo abrigando semillas de bondad que esperan germinar en condiciones adecuadas. La curiosidad del hombre, su constancia, su inventiva, su ingenuidad lo han metido en un buen lío. Sólo podemos confiar en que esos mismos rasgos le permitan salir a rastras de él. 


Agárrese a su sombrero, agárrese a la esperanza. Y dele cuerda al reloj, porque mañana será otro día. 


Atte. 


E. B. White.  


	Lugar de emisión 

Fecha de escritura 

Encabezamiento: destinatario-lector 

Cuerpo de la misiva (o carta), en 3§  

Despedida: giro de cortesía 

Firma: emisor-escritor  


28. Lee las siguientes citas: «Caminante no hay camino: se hace camino al andar» (A. Machado); «No hay camino que no se acabe, como no se opongan la pereza y la ociosidad» (M. de Cervantes). Busca la fábula de la cigarra y la hormiga, de F. M. de Samaniego: léela, y, sobre los contenidos de todo lo leído, prepara un discurso oral, de no más de tres minutos, que se atenga a la última estructura de discurso señalada en esta página.  

De la fábula de «La cigarra y la hormiga», desde Esopo, hay muchas versiones. Para nosotros las más conocidas son, probablemente, la de Félix M.ª de Samaniego (s. XVIII) y la historia animada de Disney. Tenemos reproducida la fábula en la versión de Samaniego en la página 108 del libro del alumno. Reproducimos aquí el texto de Samaniego: 

Cantando la cigarra 
pasó el verano entero 
sin hacer provisiones 
allá para el invierno; 
los fríos la obligaron 
a guardar el silencio 
y a acogerse al abrigo 
de su estrecho aposento. 
Viose desproveída 
del precioso sustento: 
sin mosca, sin gusano, 
sin trigo y sin centeno. 
Habitaba la hormiga 
allí tabique en medio, 
y con mil expresiones 
de atención y respeto  
la dijo: «Doña hormiga, 
pues que en vuestro granero 
sobran las provisiones 
para vuestro alimento, 
prestad alguna cosa 
con que viva este invierno 
esta triste cigarra, 
que, alegre en otro tiempo, 
nunca conoció el daño, 
nunca supo temerlo. 
No dudéis en prestarme, 
que fielmente prometo 
pagaros con ganancias, 
por el nombre que tengo». 
La codiciosa hormiga 
respondió con denuedo, 
ocultando a la espalda 
las llaves del granero: 
«¡Yo prestar lo que gano 
con un trabajo inmenso! 
Dime, pues, holgazana, 
¿qué has hecho en el buen tiempo?». 
«Yo», dijo la cigarra, 
«a todo pasajero 
cantaba alegremente, 
sin cesar ni un momento». 
«¡Hola! ¿con que cantabas 
cuando yo andaba al remo? 
Pues ahora, que yo como, 
baila, pese a tu cuerpo». 

Respuesta libre para el discurso oral. La estructura que se ha de seguir es ésta: 

—Inicio chocante (y saludo) 

—Cuerpo y desarrollo con tensión o atractivo 

—Cierre y despedida apasionada 
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29. Comenta los retruécanos de las ilustraciones de Forges y de El Perich. 
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Los retruécanos son éstos:  

1. ¿Usted es famoso porque sale en la tele o sale en la tele porque es famoso? (El Perich) 

2. ¿Somos pobres porque nos arrasan o nos arrasan porque somos pobres? (Forges). 

Se trata de que expresen oralmente la reflexión de unas ideas que parecen trabamentes, o trabalenguas. 1. ¿Hay que ser primero famoso para salir en la tele? 2. ¿Se hace una persona pobre porque ha sido arrasada por la sociedad o por algunos ciudadanos sin demasiados escrúpulos? El pensamiento de los estudiantes debe ir por aquí, respondiendo a estas dos preguntas. 

30. ¿Sabías que, desde las centrales de los partidos políticos, casi todas las mañanas se suelen repartir a los cargos de su estructura una serie de argumentos (o simples réplicas) que consisten en las respuestas adecuadas que han de repetir a los medios de comunicación en caso de ser preguntados por determinados temas? Sí, esto, en líneas generales, es así. ¿Crees que esto garantiza la unidad y la coherencia de pensamiento de los partidos políticos, y los hace menos partidos? Se intenta garantizar la unidad del pensamiento único: hay más coherencia y "coincidencia" en los partidos políticos así.  Quizás el eslogan de cada madrugada ya es un impreso fotocopiable: «Sigue al líder, sigue al líder». Tienes algún comentario al respecto de estas afirmaciones. Si se procede de esta manera direccionista dentro de un partido político se cercena la posibilidad de ampliar los horizontes y los matices del pensamiento inicialmente coincidente en un grupo de personas que se han asociado como partido político. Si siempre la masa se deja regir por un pensamiento único que procede de las esferas de gobierno político, se puede caer el el autoritarismo, en el proselitismo, en el presidencialismo... Ahora bien, un grupo debe estar, hasta cierto punto, controlado para que no haya opiniones excesivamente dispares. Si el alumno recapacita sobre estos menesteres, se dará cuenta de la complejidad de hacer grupos y de que consoliden, y de la dificultad de mantener unido a un grupo y de la función importante del líder. Es una respuesta muy abierta y muy libre, en efecto. 

31. Escribe un texto breve con la utilización de dos tipos de argumentos como los mencionados.

Ejemplificamos los cinco tipos e argumentos explicados en el libro de texto. Son argumentaciones que pueden formar parte de un texto de mayores dimensiones. 

—Argumento estadístico. La tendencia se reduce. Las adolescentes de 16 a 18  años, en España, suponen apenas el 5% de las fumadoras actuales.  

—Argumento de autoridad. Según investigaciones de la MH University, decrece la inmigración en nuestra Autonomía. 

—Argumento comparativo. Los atletas incrementan sus entrenamientos cuando se acerca la competición, pero nunca los dejan aunque falten dos meses. El estudiante que deja para la última noche el estudio no estará bien preparado.    

—Argumento de ejemplificación. Una amiga de Zaragoza fue engañada por internet. Otra conocida de Teruel tuvo problemas con unas compras en un sitio porque proporcionó sus datos personales. Un amigo quedó con una conocida en las ondas y resultó rana la cosa.   

—Argumento de experiencia personal. Me sucedió a mí: en esos almacenes me devolvieron el dinero de unas zapatillas de deporte que estaban de rebajas. 
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32. Responde a las siguientes cuestiones sobre la columna de Espido Freire.  

Texto «Tanto hombres como mujeres»

1. b

2. c

3. a  

4. Argumentos de autoridad: «Instituto Vasco de la Mujer» (línea 1), «Ayuntamiento de Granada» (24)

Argumentos estadísticos: «70%» (2), «muchos de ellos» (5), «incorporación altísima» (9-10), «porcentaje de parejas... elevado» (10-11). Se trata en algunos casos de una estadística no precisa, es decir, no cuantificada numéricamente. 

5. c. Expositivo-argumentativo 

6. c. Periodístico 

7. b. Función expresiva 

8. Al final del texto, con la mención del ayuntamiento de Granada (23-27) para ser «mujeres 10» (25). 

9. Respuesta abierta. 

33. Elabora tú un artículo de opinión respetando estas bases: a) asunto: El cine español actual. El éxito de la saga de Torrente; b) tema: crítica al nivel cultural y al mal gusto de los españoles por aplaudir la estética y el humor de Torrente. 

Un ejemplo de texto periodístico de opinión puede ser éste. Se puede presentar a los estudiantes este artículo (sin citar a la autora ni el medio de publicación). Después de haberlo leído y comentado, se desenmascara la autoría y el periódico. 

	Torrente y la clase política

Lucía Méndez

La clase política española está bajo mínimos. Ésta es una coincidencia absoluta en la opinión pública española. Radio, prensa, televisión, series, comedias de teatro, Facebook, Twitter... Todo el mundo pone a parir a los políticos y echa de menos los grandes apellidos: Suárez, González, Aznar, Pujol. ¡Qué tiempos aquéllos! Sin embargo, tal vez haya que preguntarse sobre la sociedad a la que estos políticos representan. Concretamente, sobre sus gustos y aficiones culturales y cinematográficas. El pasado fin de semana, más de un millón de espectadores ha reventado las salas de cine españolas para disfrutar de Torrente 4. Lethal Crisis. Una película cuya primera escena muestra al grasiento policía ante la estatua de 'El Fary' en el cementerio de La Almudena diciendo: "El país se ha ido a la mierda, ahora los maricones se casan, hasta en la Casa Blanca han puesto a un negro, ¡y no para limpiar!". Ya ves, Fary, cómo han cambiado los tiempos desde que tu "apatrullabas la ciudad".

Santiago Segura, el protagonista, pasa por ser un actor de lo más moderno y encarna a un policía guarro hasta decir basta, machista, misógino, grosero, pedorro, mentiroso, soez, racista, facha y putero. Todo un compendio de virtudes personales y morales al que acompaña un elenco de frikis, que incluye desde 'Kiko' Rivera Pantoja hasta la Barbie Superstar de la telebasura, Belén Esteban. Parece que a los españoles les chifla este tipo de cine asqueroso, tan simple como las bromas escatológicas de los niños y adolescentes.

Santiago Segura es una fiera del marketing y de las redes sociales. Desde su pedestal de actor celebrado por crítica, público y colegas de la profesión, se permite incluso interpretaciones intelectuales de guardarropía sobre su personaje, tales como que la gente acude a la sala de proyecciones a hacer terapia sobre los pecados capitales de la sociedad española. Al morirse de risa viendo y oyendo las asquerosidades de Torrente, sostienen los que intelectualizan el fenómeno citando a Wittgenstein y otros filósofos, la gente exorciza sus peores fantasmas: la ignorancia, la grosería, el machismo, el racismo, la intolerancia, las canciones del Fary y el éxito de Belén Esteban.

Sin embargo, cabe la posibilidad de que las cosas sean como parecen, sin barniz intelectual ni moral ni psicológico. Francamente, si millones de españoles prefieren ir a ver una película como Torrente antes que otros títulos, parece claro que España no sólo sufre una crisis económica, sino otro tipo de crisis. Cada uno que la defina como quiera.

Por eso, no cabe rasgarse las vestiduras ante el nivel de la clase política dirigente si antes no nos examinamos a fondo a nosotros mismos. Los dirigentes políticos son bastante buenos, en general, y no desmerecen en nada el ambiente que les rodea. Incluso en algunos casos se sitúan por encima de la media empresarial, bancaria, cultural y hasta mediática. Es muy fácil ver la paja –no, claro, en el sentido que le da Torrente a esa palabra– en el ojo ajeno y no la viga en el propio. 

(El Mundo, Madrid, 15 de marzo de 2011. Sección de Opinión) 

*Lucía Méndez es redactora jefe de Opinión de El Mundo.


Si procede, en función del nivel de nuestro alumnado y de lo estudiado o avanzado en el aula, podemos pedir el comentario del texto o una aproximación a él. Para que el profesor pueda utilizarlo convenientemente en cualquier momento, añadimos una redacción sobre este artículo.  

HACIA EL COMENTARIO DE TEXTO 

Fase preparatoria: la lectura del texto 

Nos acaban de presentar un texto titulado «Torrente y la clase política». Podría haber estado escrito por un compañero, pero, en este caso, es obra de una periodista profesional. Comenzamos ya la preparación de la prueba de acceso a la universidad (PAU) o de la prueba de reválida. Siempre procederemos con estos pasos previos al análisis y al comentario: 

· concentración 

· lectura atenta 

1. Leemos el encabezamiento del texto: el título y el nombre del autor. Y, de inmediato, el pie de texto, donde se especifica el medio en el que se publicó y la fecha. Esta información nos sitúa contextualmente. Completamos algunos datos y los retenemos en la memoria.  


2. Numeramos en la parte izquierda del texto los párrafos y las líneas. 


3. Primera lectura: lectura global. Leemos el examen completo y de un tirón –el texto y también las cuestiones–. Se trata de una lectura comprensiva que pretende: 

a) que tengamos una idea general del documento que analizaremos, que conozcamos su desarrollo y su final  

b) que conozcamos las cuestiones para ir preparando la elección de una de las dos opciones de que consta la prueba, cuya batería de tres preguntas mejor sepamos responder 

c) que nos fijemos en algunos detalles del texto, por si no los habíamos captado 

Lee el examen completo. Durante esta lectura no escribimos nada aún, salvo la numeración previa. Pero sí tomaremos en consideración la puntuación de cada apartado y la duración de la prueba. 

Al final de la lectura tendremos una impresión general de sus contenidos y de su organización.  Se trata de un primer acercamiento para establecer 

· el asunto  

· el tipo de texto

El tipo de texto lo podemos identificar extrayendo conclusiones del canal comunicativo, del contenido, de la estructura formal y de la fisonomía o aspecto del texto. Profundizaremos en este apartado durante el próximo curso. Por lo pronto, te lo proporcionamos resuelto. Vamos reteniendo en la memoria esta información.    


En esta fase, conviene que no pasemos una palabra, una expresión o una referencia cultural sin haberla entendido perfectamente. Ésta es una de las tareas más relevantes de las prácticas para ir aprendiendo paulatinamente. Se trata de ir aprehendiendo el significado primario del texto como resultado de una lectura comprensiva:   

· comprensión léxica 

· comprensión cultural  


Unidad 5. Invitación a la literatura. Siglo xviii  
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1. Comenta y comenta los textos anteriores. 

· De los varios textos de la página 96, el estudiante debe sacar una conclusión: antes de escribir (sobre todo, literatura) hay que leer mucho –mucho y bueno. 

· La moraleja de la parábola del matrimonio, sin que nadie –por muy susceptible que sea– se sienta herido o escandalizado, viene en la última réplica: una pareja –un matrimonio– no debe obligarse a vivir atándose uno al otro, y viceversa. Las ataduras lastran a cada uno de los individuos: hay que vivir en libertad, hay que volar, hay que estar juntos, pero la felicidad no consiste en atarse y dejar de ser uno mismo. El amor correspondido y dichoso consiste en ser uno y disfrutar junto al otro: y que la otra persona de la pareja sienta lo mismo: que sea ella misma y se sienta feliz junto a la otra persona. 

· La anécdota de la escritora O'Connor es reveladora: la literatura es sentimiento y emoción: no hay que intentar formalizarla y objetivarla, pues así pierde su esencia creativa y sugeridora. A veces se escapa a la interpretación fácil o sencilla, y vale porque es generadora de mundos imaginarios y fantásticos. La literatura es una expresión artística: hay que comprender algo, pero, especialmente, hay que disfrutar.  
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2. Lee comprensivamente el texto de L. da Vinci (1452-1519). ¿Es sencillo de comprender? En efecto, la lectura del texto es un trabajo: un trabajo exigente para el receptor; el receptor ha de prepararse para entender, para sintonizar. Explica escuetamente las alusiones que vierte sobre la educación y la fama actualizando su contenido. 

Leído despacio y comprensivamente, el texto de Da Vinci es excepcional. Progresa en su contenido por medio de una comparación: educación es comida. La comida hay que buscarla, y, si procede, sembrarla, cultivarla, recolectarla, y, luego, prepararla para cocinar; finalmente, se come, se digiere y siente bien. Pero también hay ingestas malas. La educación precisa asimismo, como la comida, de tiempo: cocción lenta, elaboración lenta, e ingredientes sanos, con nutrientes y vitaminas, etc. para beneficio de nuestro cuerpo. La educación de los hombres se mide también por su valor para cuidar la honradez, por su honor: esto es tanto como decir por su salud y aspecto saludable. Hay muchos desperdicios: sólo la honra y el progreso honrado para toda la humanidad equivale a buena comida intelectual. El estudiante puede detallar en respuesta libre y abierta todos los aspectos que desea destacar de este antológico texto de L. da Vinci de hace más de quinientos años. 

3. Subraya las sentencias que te parecen más interesantes en la reflexión adaptada del venezolano Armando José Sequera (1953): «Leer es dialogar». 

Se trata de un texto formado por sentencias encadenadas: son muchas ideas importantes; apenas hay relleno o parte poco sustanciosa. Destacamos lo más relevante en negrita (§2, líneas 1-2). En esencia, leer es dialogar, y, para dialogar, hay que saber...


«[La afición a] la buena lectura es el medio definitivo y único para dominar la propia lengua, para que los niños, adolescentes y jóvenes puedan romper los límites de espacio y de tiempo y se abran a los mundos infinitos de la fantasía, para que aprendan sobre la vida, conozcan, confronten, sientan, piensen y, si da para tanto, actúen. Porque la lectura nos enseña a mirar dentro de nosotros mismos y mucho más lejos de nuestra mirada y nuestra experiencia, o dicho con una acertada metáfora, la lectura es una ventana y también un espejo. 


Pienso que la lectura es la actividad más importante que hace el hombre, después de todas las que permiten su supervivencia. No es más importante que respirar, comer, ingerir líquidos, egerir, dormir o amar, porque sin estas acciones la vida es imposible, pero sí está por encima de todas las demás. La principal característica humana es el uso de la inteligencia [...] Leer nos pone en contacto con las mentes más lúcidas y las ideas más importantes de la humanidad. Leer nos hace co-creadores, porque leer no es un monólogo, sino un diálogo». (A. J. Sequera)  

4. Gran actividad colectiva: el centón mural. Un centón es una obra compuesta enteramente, o en la mayor parte, de sentencias y expresiones ajenas, en verso o en prosa. Colmemos de espíritu reflexivo, renovado cada año académico, el silencio atronador de las paredes. De manera estética, con la aprobación pertinente, empecemos por nuestra propia aula y sigamos por los pasillos del centro escolar. 

Respuesta libre y abierta. 
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5. ¿Crees que hoy es independiente el poder judicial del ejecutivo? ¿Sabrías aducir algún argumento concreto como ejemplo ilustrativo?   

La democracia se consolida con la división de los tres poderes: legislativo, ejecutivo y judicial. El poder de los jueces es imprescindible para asegurar una sociedad de Derecho. La sociedad democrática moderna ha de procurar que el poder judicial sea independiente de los dos poderes políticos (legislativo y ejecutivo). Cualquier reparto o nombramiento político, impuesto o acordado por los partidos políticos no parece hoy ser la manera más saludable de cuidar el cuerpo político y social de una democracia. 

Tal vez nos valdría como ejemplo para la reflexión el nombramiento "proporcional" de los jueces del Tribunal Supremo y del Fiscal general: si son cargos puestos por partidos políticos no parece ser lo más adecuado para hablar de independencia política del poder judicial. Parece razonable que, por ideología coincidente o por agradecimiento, un magistrado redacte y firme acusaciones o sentencias que "entonen" con los deseos de los políticos que lo han nombrado, es decir, que lo han encumbrado en tan alto cargo... 
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6. Sobre el siglo XVIII español hay algunas excelentes películas. El manuscrito encontrado en Zaragoza (Polonia, 1964): versión de la novela de Jean Potocki, dirigida por W. J. Has. Presenta aventuras fantasmagóricas en tiempos de Felipe V: una mirada peculiar con dosis equilibradas de historia, fantasía y humor. Para conocer el espíritu de la Ilustración en la España de Carlos III, véase la película de Josefina Molina Esquilache (1988): versión ampliada del drama Un soñador para un pueblo (1958), de Antonio Buero Vallejo. 

a) ¿Qué personaje representa al pueblo que se amotina contra las imposiciones modernizadoras de Esquilache? Bernardo. 

b) ¿Qué fue el motín de Esquilache (1766)? Carlos iii, hijo del Borbón Felipe v y de Isabel de Farnesio, se trasladó de la corte de Nápoles a Madrid en 1760, y heredó el trono, por derecho dinástico, en virtud del testamento de su hermanastro Fernando vi. Carlos iii se rodea de algunos prohombres de procedencia y formación italiana como el marqués de Grimaldi (genovés) y el marqués de Esquilache (siciliano), quien acometió diversas reformas desde su ministerio de Hacienda, que provocaron la histórica revuelta popular conocida como el «motín de Esquilache», cuando la nobleza y la aristocracia presionaron por la pérdida de algunas prerrogativas. Ese año de 1766 se nombra presidente del Consejo de Castilla al aragonés conde de Aranda (y, entre los fiscales del mismo Consejo, figuraba el asturiano conde de Campomanes, que bregó por el regalismo o emanación del poder de los reyes no de la Iglesia, sino de Dios: por lo que el Estado –confesional: católico– podía y debía intervenir en asuntos religiosos; y pensaba además Campomanes que un pueblo ocioso y poco trabajador implicaba una nobleza cada vez más pobre... Asimismo, el ambiente político y moral que propiciaron Aranda y el duque de Alba, entre otros, provocó la expulsión de la Compañía de Jesús en España (1 de abril de 1767)
. El conde de Aranda promovió numerosas medidas reformistas en el campo social, público y cultural (sobre todo en cuanto al apoyo al teatro). El conde de Campomanes hizo que la enseñanza comenzara a pasar del brazo eclesiástico al secular; sobrevino el ocaso de la filosofía escolástica en las universidades y su sustitución por una filosofía de inspiración jansenista y galicana
. En 1762, aparece en Madrid la revista El Pensador; en ella, su director, José Clavijo y Fajardo, bajo la protección de Grimaldi, introduce las ideas enciclopedistas, en la línea de Voltaire y Leclerc
, sus amigos: sus ideas atañen principalmente a la política y a la moral, pero repercuten en lo literario y en el espectáculo teatral, especialmente en su condena de las representaciones de los autos sacramentales. Recordemos que los autos fueron prohibidos en 1765, aduciendo la contaminación mundana de asunto tan sacro, el anacronismo –y la falta de razón (sic)– de la mezcolanza de personajes humanos y divinos, y el hecho de que las figuras alegóricas hablasen
. Otras acusaciones decisivas contra los autos sacramentales iban incardinadas a rechazar el desorden (o descontrol) popular, sus desvanes e irreverencias, ya que el público se burlaba y se desbocaba con representaciones nocturnas y ambiente de fiesta parejo al de un carnaval: el escándalo social y religioso estaba garantizado. Se aliaron los que no lo querían por ser contrario al estilo del arte moderno y los que censuraban excesos populares que no convenían a su rigor de fe piadoso y recogido. Como paradigma de la mentalidad del neoclásico, la prohibición de los autos sacramentales, en 1765, es sintomática y nada desdeñable. (J. Riquelme, Estudio preliminar a la edición crítica y comentada de Tomás de Iriarte, Hacer que hacemos, Publicaciones de la Universidad de Valencia-Ediciones de la Torre, Madrid, 2015). 

c) Anota todas las informaciones históricas que proporciona el filme sobre la época del rey-alcalde de Madrid. Respuesta que conviene completar con la ayuda del profesor de Historia. Puede resultar una actividad multidisciplinar.   

Sirvan las siguientes notas para explicar y contextualizar las respuestas. Buero Vallejo, recrea un episodio de la historia española del siglo XVIII. Buero nos sitúa junto al palacio del marqués de Esquilache, ministro italiano de Carlos III, justo el día antes del motín que tendrá lugar contra el ministro. El pueblo está descontento ante las reformas que el italiano quiere hacer, reformas que el pueblo ve como un entrometimiento en sus tradiciones. Bernardo es el personaje que representa a este pueblo descontento y que encabezará el motín popular. Tenemos ya los dos polos: Bernardo, por un lado, Esquilache, por el otro: Bernardo, la tradición, el pueblo que opta por el oscurantismo, frente a Esquilache que representa la modernidad y las luces. La última reforma, lo que parece llenar el vaso, es la orden de acortar la capa española y sustituirla por la italiana, mucho más ligera y con menos posibilidad de ocultar el rostro. Pero el asunto de la capa es simplemente la excusa. La realidad va más allá. Porque Bernardo que se cree líder, no deja de ser un peón de una fuerza mayor, representada, en la obra, por el marqués de Ensenada o el de Villasanta, dos posturas también interesantes dentro de la aristocracia tradicional española. 

Ensenada y Villasanta, a pesar de compartir su desprecio hacia Esquilache, tienen actuaciones diferentes, desde el primer momento, sabemos que Villasanta odia todo lo que representa Esquilache, nunca se oculta. Sin embargo, Ensenada que aparenta compartir la política reformista de Esquilache es, en realidad, la mano negra que mueve el motín. Puede ser que en el fondo comparta esa actitud de culturizar al pueblo, lo que no soporta es que venga de manos extranjeras, tampoco soporta la preocupación que Esquilache siente por la opinión del pueblo. Tiene su postura algo de xenofobia, además de la arrogancia del noble que usa al pueblo para sus fines, pero que se despreocupa de los problemas que realmente éste tiene.

Siguiendo con el bando “anti-Esquilache”, hay otros personajes significativos, por lo que caracterizan, es el caso de doña María y Claudia, doña María es vecina del marqués, y tiene hacia él dos aversiones: una por ser extranjero, otra por querer imponer tradiciones que a ella le parece aberrantes y prohibir lo que para ella es lo correcto, hay una escena bastante esclarecedora de su idea de cómo debe ser Madrid: una vez iniciado el motín y cuando éste ya empieza a tomar cierta inclinación que favorece a los amotinados “(…La luz baja, hasta que desaparece casi totalmente. Poco antes, Doña María se asoma a su balcón con un perol de desperdicios y otea a una y otra parte).

DOÑA MARÍA.- ¡Agua va!

(Tira el contenido del perol a la calle y cierra…)”

Esquilache no está solo, aunque tampoco tiene tanto apoyo como los ‘otros’. Tiene, por supuesto, el apoyo de Carlos III que lo protege hasta el final, pero, a pesar de ser su amigo, sigue siendo el rey, quiere ser justo con él y con su pueblo, y opta por una decisión que le resulta bastante difícil de tomar, pero que es la única posible si es que quiere calmar al populacho que se manifiesta ante el Palacio Real y al resto de las ciudades que empiezan a tomar el ejemplo de Madrid.

Y tiene otro apoyo, quizás más sorprendente y menos esperado que el del rey, especialmente teniendo en cuenta desde qué sector le llega. Me estoy refiriendo a Fernandita, una joven que trabaja en el servicio de doña Pastora, la esposa de Esquilache, y que pasará a formar parte de su servidumbre, gracias a su chocolate (y a su verborragia graciosa e inocente). Entre Fernandita y Esquilache se establece una relación algo peculiar, Fernandita admira al marqués y siente que todas las reformas que pretende hacer van a beneficiar al pueblo, Esquilache ve en ella lo que quisiera ver en el resto de sus compatriotas, y, en ese sentido, también hay admiración hacia la joven. Pero además, Fernandita ve en Esquilache a alguien donde poder apoyarse, una especie de refugio y Esquilache ve en la muchacha una especie de bastón. Forman, pues, una tanda perfecta. Fernandita representa a la parte del pueblo que ha sufrido humillaciones y dolor y que considera que las reformas del ministro son la salida de la oscuridad, que representan la luz que tanto necesita el país, es por esto, la figura en la que Buero Vallejo ha puesto el punto de esperanza. Fernandita no se une a los amotinados, tampoco puede irse con Esquilache, no tendría sentido, prefiere marchar con la cabeza bien alta, a pesar de que la insulten y la injurien.

Hay otros dos personajes muy representativos que no podemos dejar de mencionar, uno es doña Pastora, la esposa de Esquilache. Una estampa totalmente opuesta a la dibujada por su marido: lo que ella entiende por ser moderna nada tiene que ver con lo que él entiende por modernizar al país. Sus conceptos de la vida y del poder, chocan del todo con los de Esquilache, a ella no le importa ser nepótica, a pesar de que el marido rechace el ‘enchufismo’, lo que hace que éste se avergüence de ella. Si alguna vez ella estuvo enamorada, fue hace tiempo, y ya aquello pasó, ni recuerdos le queda, porque tampoco parece estar de moda estar enamorada del marido, sino flirtear con algún galán de la corte.

El otro personaje es Campos, el secretario, fiel hasta que ve hundirse la nave, como las ratas, es el primero que huye y se sube a la que cree que va a navegar mejor, sin darse cuenta de que la otra no está en mejores condiciones que ésta. Se siente discriminado ante Fernandita, él que pertenece a una clase superior, nunca ha logrado tener, con su amo, la amistad que ha logrado una simple cocinera. No es el pueblo que reclama sus tradiciones, es simplemente el oportunista que se pone de cara al viento que mejor sopla, pero en esta ocasión, la veleta se equivoca de viento.

¿Y por qué Buero Vallejo escribe sobre este tema? En plena dictadura franquista, Buero no puede hablar directamente sobre lo que piensa de la situación de España. El pueblo español de este momento, igual que el del XVIII ha optado por seguir a oscuras, guiado por personas que sólo buscan autobeneficiarse, ha creído elegir él, cuando, en realidad, han elegido por él y ha rechazado las luces, sin saber a ciencia cierta qué significaban éstas.

No es un sentido negativo de todo el pueblo español, porque ahí está el personaje de  Fernandita, que muestra a esa parte que lucha por salir. Esquilache, le dice: “El pueblo no es el infierno que has visto: ¡el pueblo eres tú! Está en ti (…) ¡Está, agazapado, en vuestros corazones! Tal vez pasen siglos antes de que comprenda… Tal vez nunca cambie su triste oscuridad por la luz… ¡pero de vosotros depende!”

Así, pues, hay esperanza, porque, y esto es otra de las características de este autor, aunque en sus obras se representen situaciones espantosas, de ceguera y oscuridad, no se puede catalogar de teatro pesimista, porque, dentro de cierta lógica y credibilidad, siempre deja una ventana abierta a la esperanza. El hecho de que sus finales sean verosímiles, le da mucha más fuerza a esta esperanza.

En una conferencia de Buero Vallejo, allá por 1989, ante la pregunta de qué era el teatro, él escuetamente dijo: “El teatro es pensamiento y reflexión, pero también pasión”. Las tres cosas están, efectivamente, en Un soñador para un pueblo. 
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Ampliación "Libro digital/Profesor"

Juan Meléndez Valdés, uno de los poetas más representativos de la poesía anacreóntica,  escribió, en 1783, «Las enamoradas anacreónticas» y «Besos de amor». 

	Poemas emocionales y eróticos: Oda XV, «De mis niñeces» y «Besos de amor», en fluidos romancillos (7-a-a-a...) 
	«De mis niñeces» 

Siendo yo niño tierno,
con la niña Dorila
me andaba por la selva
cogiendo florecillas,
de que alegres guirnaldas
con gracia peregrina,
para ambos coronarnos,
su mano disponía.
Así en niñeces tales
de juegos y delicias
pasábamos felices
las horas y los días.
Con ellos poco a poco
la edad corrió de prisa,
y fue de la inocencia
saltando la malicia.
Yo no sé; mas al verme
Dorila se reía,
y a mí de sólo hablarla
también me daba risa.
	Luego al darle las flores
el pecho me latía,
y al ella coronarme
quedábase embebida.
Una tarde tras esto
vimos dos tortolitas,
que con trémulos picos
se halagaban amigas
y de gozo y deleite,
cola y alas caídas,
centellantes sus ojos,
desmayadas gemían.
Alentonos su ejemplo,
y entre honestas caricias
nos contamos turbados
nuestras dulces fatigas;
y en un punto cual sombra
voló de nuestra vista
la niñez, mas en torno
nos dio el Amor sus dichas...


	«Besos de amor»

Cuando mi blanda Nise
lasciva me rodea
con sus nevados brazos,
y mil veces me besa;
cuando a mi ardiente boca
su dulce labio aprieta
tan del placer rendida
que casi a hablar no acierta;
y yo por alentarla
corro con mano inquieta
de su nevado vientre
las partes más secretas;
y ella entre dulces ayes
se mueve más, y alterna
ternuras y suspiros
con balbuciente lengua;
ora hijito me llama,
ya que cese me ruega,
ya al besarme me muerde,
y moviéndose anhela.
Entonces ¡ay! si alguno
contó del mar la arena,
cuente, cuente, las glorias
en que el amor me anega.




	Después de haber leído «Besos de amor», el soneto «El pronóstico» manifiesta un erotismo mucho más explícito que el de la tradición del Carpe diem clasicista. 
	     No en vano, desdeñosa, su luz pura
Ha el cielo a tus ojuelos trasladado,
Y ornó de oro el cabello ensortijado,
Y dio a tu frente gracia. y hermosura.
     Esa encendida boca con ternura
Suspirará: tu seno regalado
De blando fuego bullirá agitado,
Y el rostro volverás con más dulzura.
     Tirsi, el felice Tirsi tus favores
Cogerá, altiva Clori, su deseo
Coronando en el tálamo dichoso,
     Los Cupidillos verterán mil flores,
Llamando en suaves himnos a Himeneo,
Y Amor su beso le dará gozoso.
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7. Consulta el enlace de los mil mejores epigramas de todos los tiempos que te proporcionamos en el libro digital y haz una selección de los que te parecen mejores. ¿Podríamos copiarlos en caracteres gigantes y exponerlos en la pared del pasillo o de nuestra aula durante dos semanas? Memoriza uno de ellos.

Ampliación "Libro Digital/Profesor"

Los mil mejores epigramas: 

http://books.google.es/books?id=2UVGv3nem1wC&pg=PA136&lpg=PA136&dq=%22Venus+se+visti%C3%B3+una+vez%22&source=bl&ots=BZM7ggD9Yy&sig=9ojfBoYxepS8yhCMiEwyXoB6FhI&hl=es&sa=X&ei=6JvYU-qZELKg7Abh4YHABQ&ved=0CCoQ6AEwAw#v=onepage&q=%22Venus%20se%20visti%C3%B3%20una%20vez%22&f=false

Respuesta abierta. Léanse algunos epigramas de la lírica tradicional: 

	Amar es bueno,

mejor es ser amado:

lo uno es servir,

lo otro, tener el mando. 

	Ya viene Calleja  

con sus batallones

agarrando viejas

por los callejones. 
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8. En relación con las fábulas de Samaniego, lee en voz alta estas fábulas a varias voces: parte narrativa, personajes, moraleja. Explica qué quiere decir la moraleja de cada fábula actualizando su sentido a tu experiencia. Aprende de memoria una fábula y recítala en clase y en casa. 

El alumno debe recordar que la moraleja aparece en los últimos versos de la fábula. 

—«Las moscas»: Los vicios nos aferran a la perdición. Hay que ser precavido y no frecuentar la tentación siquiera...

—«La lechera»: No es inteligente vender la piel del oso antes de cazarlo; no conviene alegrarse o jactarse de lo porvenir cuando el presente es inseguro. 

—«La cigarra y la hormiga»: No se puede tener envidia de los demás si ellos han trabajo con antelación y solvencia y nosotros no hemos previsto nada ni ahorrado nada para la época de vacas flacas... 

—«La paloma»: Hay que someter todo al juicio de la razón: lanzarse a las cosas sin pensar movidos sólo por la pasión o la emoción o la falsa creencia es peligroso o mortal. 

9. Confecciona la partitura métrica de una de las fábulas: medida versal, rima, disposición de acentos y encabalgamientos; posibles estrofas. 

Tomamos la fábula «Las moscas» para la partitura métrica. 

Subrayamos en el poema las sinalefas: dos sílabas prosódicas que forman una sílaba métrica por juntar las vocales. 

Hay tres versos que tienen final agudo y, por tanto, suman una sílaba métrica más. 

Todos los versos son isosilábicos, es decir, cuentan con el mismo número de sílabas métricas: en este caso, 8 sílabas. 

La rima es consonante: por ello la representamos con letras mayúsculas. Conviene utilizar esta convención para facilitar el estudio de la estrofas métricas: rima consonante, en mayúscula; rima asonante, en minúscula. 

Indicamos las pausas versales o interiores de verso con una barra inclinada; con dos barras, el final de verso con pausa, y con tres barras, el final de la composición (o de las estrofas dentro de la composición si procede). Los encabalgamientos se representan con una flecha después de la escansión o medida del verso. Las sílabas tónicas se representan con tilde, y las átonas, con una raya horizontal.  

   A un panal de rica miel 
_ _ ´_ ´_  ´( _ )
→ 
8 A 

dos mil moscas acudieron, 
_ _ ´_ _ _ ´_ 

// 
8 B 

que por golosas murieron 
_ _ _ ´_ _ ´_ 

→ 
8 B

presas de patas en él. 

´_ _ ´_ _ ´( _ ) 
// 
8 A 

Otra dentro de un pastel 
´_ _ _ _ _ ´( _ ) 
→ 
8 A 

enterró su golosina. 

_ _ ´_ _ _ ´_ 

//
8 C

Así, si bien se examina, 
_ ´/ _ _ _ ´_ 

→  
8 C

los humanos corazones 
_ _ ´_ _ _ ´_ 

→ 
8 D

perecen en las prisiones 
_ ´_ _ _ _ ´_ 

→ 
8 D 

del vicio que los domina. 
_ ´_ _ _ _ ´_ 

/// 
8 C

La estrofa es una décima o espinela: 10 versos octosílabos con rima consonante distribuida así (como un espejo en dos bloques de cinco versos): 

8 ABBAA - CCDDC 

10. En el libro digital puedes leer algunas fábulas ya seleccionadas de Esopo, Lope de Vega y de Vishnú Sharma (Panchatandra, s. III a. C.). ¿Cuál podría ser la moraleja o la enseñanza que se extrae de las fábulas «El niño y su madre» (Esopo), «El roble y la caña» (Lope de Vega) y «El león y la liebre» (Sharma)?

Ampliación "Libro Digital/Profesor" 

EL LEÓN Y LA LIEBRE, Vishnú Sharma (Panchatandra, s. III a. C.)


Vivía en una montaña un león llamado Durdanta que se entretenía en matar por capricho a toda clase de animales. Un buen día estos se reunieron en asamblea y decidieron enviarle una embajada. 


–Señor –le dijeron–, ¿por qué destruís así, sin ton ni son, a los animales? Tened paciencia. Todos los días escogeremos y os enviaremos a uno de nosotros para que os alimentéis. 


Y así fue. El león, a partir de entonces, devoró todos los días a uno de aquellos animales. Pero, cuando le llegó el turno a una liebre vieja, ésta dijo para sus adentros: 


–Solamente se obedece a aquél a quien se teme, y eso para conservar la vida. Si he de morir, ¿de qué me servirá obedecer al león? Voy, pues, a tomarme el asunto con mucha calma y mucho tiempo. No puede costarme más que la vida y ésa ya la tengo perdida. 


Así, pues, se puso tranquilamente en marcha y se iba deteniendo por el camino, aquí y allá, para contemplar el paisaje y masticar algunas sabrosas raíces. Por fin, después de muchos días, llegó a donde estaba el león y éste, que tenía hambre atrasada, le preguntó muy colérico: 


–¿Por qué diablos vienes tan tarde? 


–Yo no tengo la culpa –respondió la liebre–. Otro león me ha retenido a la fuerza y me ha obligado a jurarle que volvería a su lado. Por eso, en cuanto pude, he venido a decírselo a vuestra majestad. 


–¡Llévame pronto cerca de ese miserable que desconoce mi poder! –dijo el león Durdanta encolerizado. 


La liebre condujo al rey león junto a un pozo muy profundo.  


–Mirad, señor, el atrevido e insolente está ahí abajo en el fondo de su cueva. 


Y mostró al león su propia imagen reflejada en el agua del pozo. El león Durdanta, el rey de la montaña, hinchado de orgullo, no pudo dominar su rabia y, queriendo aplastar a su rival, se precipitó dentro del pozo, en donde encontró la muerte. 

EL NIÑO LADRÓN Y SU MADRE, Esopo (s. VI a. C.)

 
Un niño robó en la escuela la tablilla a un compañero y se la llevó a su madre. Ella no sólo no le regañó, sino que incluso lo alabó. La segunda vez robó un manto y la madre lo aprobó todavía más. Al crecer, con los años, cuando fue muchacho, se dedicó a robos mayores. Y una vez, sorprendido en flagrante, lo condujeron al verdugo con las manos atadas a la espalda. Su madre lo acompañó y, mientras se daba golpes en el pecho, el muchacho dijo: 

 
–Quiero decir una cosa a mi madre. 


Ella se le acercó enseguida y él le cogió la oreja y se la arrancó de un bocado. Ella le acusó de impío, pero él dijo: 


–Si me hubieras pegado entonces, cuando por primera vez te traje la tablilla que robé, no habría llegado a donde estoy, a punto de ser llevado a la muerte. 

EL ROBLE Y LA CAÑA, Lope de Vega (s. XVII)

Los hidalgos de la aldea

DON BLAS: Escribe Esopo que había 

hecho burla el roble fuerte 

de la débil caña. Advierte 

lo que a los dos pasó un día: 


vino un viento, y el altivo 

roble, fuerte, resistió 

tanto, que el tronco sacó 

de su cimiento nativo. 


Pero la caña humillada 

por encima le dejó 

que pasase, y él pasó 

sin que la ofendiese en nada. 


Y ansí, cesando la guerra, 

la caña se alzó como antes, 

y el roble las arrogantes 

ramas dejó por la tierra 

¿Cuál podría ser la moraleja o la enseñanza que se extrae de la fábula de Esopo «El niño y su madre»? La fábula muestra que lo que no se reprime o soluciona desde el principio crece hasta hacerse extremadamente grande y de dificultoso desenlace. ¿Qué enseñanza ilustra la fábula «El roble y la caña»? Si se tiene una postura flexible, no se rompe o muere el ser: si sabemos soportar los problemas y las adversidades, podremos salir airosos de las experiencias de la vida. ¿Qué enseñanza ilustra la fábula «El león y la liebre»? Se prueba que la inteligencia es más importante que la fuerza y que la fuerza sin la inteligencia no sirve de nada. 

Proporcionamos algunos datos para completar la respuesta y la contextualización. En la fábula «El roble y la caña» versionada por Lope de Vega, resulta significativo que, en la comedia lopesca, el narrador de la fábula sea don Blas, un hidalgo ridículo que constituye ya todo un tipo de figurón. Su estampa física mueve a risa, y sus pretensiones eruditas, el habla incomprensible por sus alardes de pseudo-cultura; y también suena a sorna que el destinatario sea su hermano don Claros, soldado fanfarrón y lleno de soberbia. La actitud irreverente de éste provoca la ira del conde Albano. El conde había revelado su índole de noble ocioso: a pesar de ser «recién desposado» con Teodora, mujer discreta y digna de aprecio, antepone sus «antojos» al honor de los aldeanos y, para entretenerse, concibe el proyecto de seducir a la hermosa Finea, como confía a Roberto, caballero de su séquito. 

11. Lee las anteriores fábulas de Iriarte y extrae la enseñanza o norma literaria que pretende ilustrar el tinerfeño: «El burro flautista», «El ruiseñor y el gorrión». Localiza y lee estas otras fábulas («El gusano de seda y la araña», «Los dos loros y la cotorra», «El mono y el titiritero», «La campana y el esquilón», «El médico, el enfermo y la enfermedad» y «El jardinero y su amo») y señala la enseñanza literaria que ilustran. Puedes acudir al enlace que tienes en el libro digital.

«El burro flautista»: Sin reglas del arte, el que en algo acierta, acierta por casualidad. 

«El ruiseñor  y el gorrión»: Nadie crea saber tanto que no tenga más que aprender. 

Ampliación "Libro Digital/Profesor" 

Las fábulas de Iriarte: 

http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Hzs6FlwTa0sJ:albalearning.com/audiolibros/iriarte/+&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=es

He aquí las fábulas de Iriarte y su significado. 

El gusano de seda y la araña

	Se ha de considerar la calidad de la obra, y no el tiempo que se ha tardado en hacerla 

Trabajando un gusano su capullo,
la araña, que tejía a toda prisa,
de esta suerte le habló con falsa risa,
muy propia de su orgullo:
«¿Qué dice de mi tela el señor gusano?
Esta mañana la empecé temprano,
y ya estará acabada a mediodía.
¡Mire qué sutil es, mire qué bella!...»
El gusano, con sorna, respondía:
«¡Usted tiene razón; así sale ella!»


Los dos loros y la cotorra

	Los que corrompen su idioma no tienen otro desquite que llamar puristas a los que le hablan con propiedad, como si el serlo fuera tacha 

	 

	De Santo Domingo trajo 
dos loros una señora. 
La isla en parte es francesa, 
y en otra parte española. 
Así, cada animalito
hablaba distinto idioma. 
Pusiéronlos al balcón, 
y aquello era Babilonia. 
De francés y castellano 
hicieron tal pepitoria,
que al cabo ya no sabían 
hablar ni una lengua ni otra. 
El francés, del español 
tomó voces, aunque pocas; 
el español al francés,
casi se las toma todas. 
Manda el ama separarlos, 
y el francés luego reforma 
las palabras que aprendió 
de lengua que no es de moda.
El español, al contrario, 
no olvida la jerigonza, 
y aun discurre que con ella 
ilustra su lengua propia. 
Llegó a pedir en francés
los garbanzos de la olla; 
y desde el balcón de enfrente 
una erudita cotorra 
la carcajada soltó, 
haciendo del loro mofa.
Él respondió solamente, 
como por tacha afrentosa: 
«Vos no sois que una PURISTA». 
Y ella dijo: «A mucha honra». 
¡Vaya, que los loros son
lo mismo que las personas!




El mono y el titiritero

	Sin claridad no hay obra buena

	 

	El fidedigno padre Valdecebro, 
que en discurrir historias de animales 
se calentó el celebro, 
pintándolos con pelos y señales; 
que, en estilo encumbrado y elocuente,
del unicornio cuenta maravillas, 
y el ave fénix cree a pie juntillas, 
(no tengo bien presente 
si es en el libro octavo u en el nono), 
refiere el caso de un famoso mono.
Éste, pues, que era diestro 
en mil habilidades, y servía 
a un gran titiritero, quiso un día, 
mientras estaba ausente su maestro, 
convidar diferentes animales,
de aquellos más amigos, 
a que fuesen testigos 
de todas sus monadas principales. 
Empezó por hacer la mortecina; 
después, bailó en la cuerda a la arlequina,
con el salto mortal y la campana; 
luego, el despeñadero, 
la espatarrada, vueltas de carnero, 
y al fin el ejercicio a la prusiana. 
De estas y de otras gracias hizo alarde.
Mas lo mejor faltaba todavía, 
pues, imitando lo que su amo hacía, 
ofrecerles pensó, porque la tarde 
completa fuese y la función amena, 
de la linterna mágica una escena.
Luego que la atención del auditorio 
con un preparatorio 
exordio concilió, según es uso, 
detrás de aquella máquina se puso; 
y durante el manejo
de los vidrios pintados, 
fáciles de mover a todos lados, 
las diversas figuras 
iba explicando con locuaz despejo. 
Estaba el cuarto a oscuras,
cual se requiere en casos semejantes; 
y aunque los circunstantes 
observaban atentos, 
ninguno ver podía los portentos 
que con tanta parola y grave tono
les anunciaba el ingenioso mono. 
Todos se confundían, sospechando 
que aquello era burlarse de la gente. 
Estaba el mono ya corrido, cuando 
entró maese Pedro de repente,
e informado del lance, entre severo 
y risueño, le dijo: «¡Majadero!, 
¿de qué sirve tu charla sempiterna, 
si tienes apagada la linterna?»

Perdonadme, sutiles y altas Musas,
las que hacéis vanidad de ser confusas: 
¿os puedo yo decir con mejor modo
que sin la claridad os falta todo?




La campana y el esquilón 

	Con hablar poco y gravemente, logran muchos opinión de hombres grandes

	 

	En cierta catedral una campana había 
que sólo se tocaba algún solemne día. 
Con el más recio son, con pausado compás, 
cuatro golpes o tres solía dar, no más. 
Por esto, y ser mayor de la ordinaria marca,
celebrada fue siempre en toda la comarca. 
Tenía la ciudad, en su jurisdicción, 
una aldea infeliz, de corta población, 
siendo su parroquial una pobre iglesita, 
con chico campanario, a modo de una ermita;
y un rajado esquilón, pendiente en medio de él, 
era allí quien hacía el principal papel. 
A fin de que imitase aqueste campanario 
al de la catedral, dispuso el vecindario 
que despacio y muy poco el dichoso esquilón
se hubiese de tocar sólo en tal cual función; 
y pudo tanto aquello en la gente aldeana, 
que el esquilón pasó por una gran campana. 
Muy verosímil es, pues que la gravedad 
suple en muchos así por la capacidad.
Dígnanse rara vez de despegar sus labios,
y piensan que con esto imitan a los sabios.




El médico, el enfermo y la enfermedad

	Lo que en medicina parece ciencia y acierto, suele ser efecto de pura casualidad

	  

	Batalla el enfermo 
con la enfermedad, 
él por no morirse 
y ella por matar. 
Su vigor apuran
a cuál puede más, 
sin haber certeza 
de quién vencerá. 
Un corto de vista 
en extremo tal
que apenas los bultos 
puede divisar, 
con un palo quiere 
ponerlos en paz: 
garrotazo viene,
garrotazo va. 
Si tal vez sacude 
a la enfermedad, 
se acredita el ciego 
de lince sagaz;
mas, si, por desgracia, 
al enfermo da, 

el ciego no es menos 

que un topo brutal.  

¿Quién sabe cuál fuera 
más temeridad, 
dejarlos matarse, 
o ir a meter paz?  

Antes que te dejes 
sangrar o purgar, 
ésta es fabulilla 
muy medicinal.




El jardinero y su amo

	La perfección de una obra consiste en la unión de lo útil y lo agradable 

	 

	En un jardín de flores 
había una gran fuente, 
cuyo pilón servía 
de estanque a carpas, tencas y otros peces.

Únicamente al riego
el jardinero atiende, 
de modo que entretanto 
los peces agua en que vivir no tienen.

Viendo tal desgobierno, 
su amo le reprende,
pues, aunque quiere flores, 
regalarse con peces también quiere;

y el rudo jardinero 
tan puntual le obedece, 
que las plantas no riega
para que el agua del pilón no merme.

Al cabo de algún tiempo 
el amo al jardín vuelve; 
halla secas las flores, 
y amostazado dice de esta suerte:

«Hombre, no riegues tanto, 
que me quede sin peces, 
ni cuides tanto de ellos 
que sin flores, gran bárbaro, me dejes».

La máxima es trillada,
mas repetirse debe: 
si al pleno acierto aspiras,
une la utilidad con el deleite.
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12. Lee la siguiente fábula de Iriarte y relaciona su significado con la educación, y la política cuando proceda, de la actualidad. 

Alguno, que ha alabado una obra ignorando quién es su autor, suele vituperarla después que lo sabe. Respuesta libre para ser actualizada. En algunos programas de radio o de televisión –en algunas entrevistas– se pide a un político invitado que comenta una frase, se le pregunta quién cree que la dijo y, finalmente, se le dice que la pronunciación un miembro de su partido o de una opción oponente. La reacción es interesante por parte del invitado o del entrevistado: suele ser diferente si la frase ha sido emitida en el entorno de su partido o de otra opción política... 

13. Ha habido muchos poetas posteriores, más modernos, que han querido dejar sus consejos y deseos para los jóvenes. Entre los mejores, recogemos los poemas «If...» ('Si...'), del británico Ridyard Kipling (Bombay, La India, 1865-1936), y «No te detengas», atribuido al norteamericano Walt Whitman (1819-1892) sólo porque usa algunos de sus versos; este segundo poema-mix guarda relación con el título de la película El club de los poetas muertos (1989), protagonizada por Robin Williams. Comenta oralmente la vigencia de ambos textos y di si te han agradado.  

—«If...», de Ridyard Kipling. Destaca las virtudes, a veces en situaciones muy contradictorias y complejas, de una buena persona. El último verso muestra el paternalismo del poeta: "Serás HOMBRE, hijo mío". 

—«No te detengas», con citas y versos de Walt Whitman. Postula por una vida activa, siempre enarbolando la bandera de la dignidad, y siempre viviendo el día a día; vivir el día y preparar el futuro, pero sin olvidar lo cotidiano, la actualidad. Canto entusiasta a la intensidad de la vida. 

En ambos texto se concentra un trasfondo de bonhomía que puede ser destacado. Puede aprovecharse para aprender el significado, la morfología y la ortografía de la palabra bonhomía. 

Lo habitual es que gusten estos poemas por su voluntarismo positivo y humanizado tan directo. 
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14. Con la información que se te ofrece en el libro digital y con la que tú consigas aportar, prepara una breve exposición oral sobre la narrativa o la prosa ensayística del siglo XVIII. 

Respuesta libre. 

Ampliación "Libro Digital/Profesor" 


Los géneros más cultivados en el siglo XVIII son el ensayístico y, en menor medida, el teatral. Surge con prestigio y repercusión social el emergente periodismo informativo y de opinión que alimenta y, a la vez, es caldo de cultivo de controversias y polémicas durante el siglo. 

 
La producción narrativa del siglo XVIII es escasa y poco relevante. Destacan las siguientes obras:   

	Obras narrativas principales del siglo XVIII
	

	
	Continuación de la picaresca 
	La vida de Torres Villarroel 

	
	Parodia antibarroca de los sermones clericales 
	Fray Gerundio de Campazas, del padre Isla  

	
	Género epistolar 
	Cartas marruecas, de José Cadalso 


	Obras críticas y ensayos estelares del siglo XVIII

	Feijoo
	Teatro crítico universal 

	Jovellanos 
	Informe sobre la reforma agraria 

Memoria sobre los espectáculos y las diversiones públicas



La vida, de Diego Torres Villarroel (1694-1770), escrita entre 1742  y 1758, narra, en primera persona, las aventuras de un pequeño burgués emprendedor: su ascenso, después de contratiempos y tropiezos. El "arrimarse a los buenos" de Lazarillo de Tormes o del Buscón quevedesco evoluciona; Torres Villarroel no es un marginal: pertenece a la pequeña burguesía intelectual que con ingenio, astucia y olfato comercial acrecienta su fortuna. Publicó unos almanaques, que le resultaron muy rentables, con el nombre de Piscator de Salamanca. Desde entonces, piscator significa 'profesión bien remunerada'.  

El propósito de escribir el libro es ganar lectores para acrecentar la bolsa del autor: anticipa al escritor del siglo XIX pendiente de gustos y modas en su época con un declarado objetivo lucrativo. Se dirige a la pequeña burguesía, indocta, no universitaria. Pinta un entretenido retablo de anécdotas y costumbres, en una lengua coloquial y realista: «Escribo para el vulgo porque éste es el que está asustado, a éste es a quien he de sacudir el polvo del espanto y la ignorancia». Las críticas se agolpan en sus páginas: contra métodos pedagógicos, contra nobleza explotadora, contra falsos nobles que han perdido sus dotes de liderazgo; contra una universidad que, lejos de ser casa de estudio, es camino de medro y prebendas: cuanto más ignorante y adulador, mayor es el triunfo. 


José Cadalso (Cádiz, 1741-1782) se inspiró en las Cartas persas (1721), del francés Montesquieu, para componer sus Cartas marruecas (1789): un total de 90 misivas. En la obra se entrecruzan las epístolas de tres corresponsales: Gazel, un marroquí joven, curioso y perspicaz, escribe a su maestro sobre las costumbres y fiestas que contempla en un viaje por España, comparándolo con otros países de Europa recién conocidos por él; Ben Beley, veterano y sabio marroquí, corrige percepciones e interpretaciones; y Nuño, joven español –trasunto del autor– cierra el círculo. Nuño representa un espíritu prerromántico, agobiado por el tedium vitae: «encarcelado dentro de sí mismo», en un ambiente en el que se muestra la decadencia de España, anquilosada por menestrales y señoritos ociosos, zancadilleada por arribistas y advenedizos. 


En su obra narrativa Noches lúgubres, Cadalso se muestra como un precursor del romanticismo del siglo siguiente. El protagonista, perdido de amor, se plantea desenterrar a su amada, una joven actriz.


El contenido y la reflexión que provocan las cartas de Cadalso obedecen al propósito ilustrado de ser «útiles a la patria» y de crear «buenos ciudadanos». 

Carta 72. De Gazel a Ben-Beley

Hoy he asistido por mañana y tarde a una diversión propiamente nacional de los españoles, que es lo que ellos llaman fiesta o corrida de toros. Ha sido este día asunto de tanta especulación para mí, y tanto el tropel de ideas que me asaltaron a un tiempo, que no sé por cuál empezar a hacerte la relación de ellas. Nuño aumenta más mi confusión sobre este particular, asegurándome que no hay un autor extranjero que hable de este espectáculo, que no llame bárbara a la nación que aún se complace en asistir a él. Cuando esté mi mente más en su equilibrio, sin la agitación que ahora experimento, te escribiré largamente sobre este asunto; sólo te diré que ya no me parecen extrañas las mortandades que sus historias dicen de abuelos nuestros en la batalla de Clavijo, Salado, Navas y otras, si las excitaron hombres ajenos de todo el lujo moderno, austeros en sus costumbres, y que pagan dinero por ver derramar sangre, teniendo esto por diversión dignísima de los primeros nobles. Esta especie de barbaridad los hacía sin duda feroces, pues desde niños se divertían con lo que suelen causar desmayos a hombres de mucho valor la primera vez que asisten a este espectáculo.


El ensayo fue el género preferido por los ilustrados: observación, recopilación de datos, reflexión, comunicación, divulgación de nuevas ideas, propuestas y opinión. Gaspar Melchor de Jovellanos (Gijón, 1744-1811), ministro y gran reformista, representa las esperanzas del ilustrado español en tiempos de Carlos III. 


Jovellanos expresó sus ideas en múltiples informes, proyectos y memorias que elevó a las más altas instituciones del Estado: abordó asuntos de reforma agraria, legislativa, educativa o teatral. Defendió postulados avanzados para su época –con la búsqueda del bienestar para el ciudadano y para la sociedad en la que vive–, pero no fue un revolucionario: de aplicarse, hubiera puesto en peligro las bases de la sociedad estamental. Jovellanos supone un cambio de mentalidad y el inicio de un paulatino camino hacia la modernidad. Con todo, fue desterrado dos veces a Mallorca (entre 1801 y 1810) y, finalmente, nombrado miembro de la Junta Central, máximo órgano de poder civil. Le dominó el escepticismo y el desaliento desde que los ecos de la Revolución francesa llegaban a España y, sobre todo, desde la implantación de las Cortes de Cádiz (1812), progresistas en exceso para él. Postuló conceptos aristocratizantes y pragmáticos del arte: una cultura dirigida; pero, socialmente, defendió a la burguesía trabajadora y emprendedora, en detrimento de la aristocracia, con menos poder. Aspiró a mantener unidas la razón (de la ciencia moderna) y la fe: «Observad la Naturaleza, pero acordaos que la dirige la mano de Dios». El papel de la Iglesia en la época todavía era determinante: la Iglesia española detuvo las propuestas de reforma agraria; las ideas reformistas sólo resurgieron en 1820 por petición expresa de las Cortes de Cádiz.  Entre otras reformas propuso:  

· Reforma agraria: 

· aumentar las superficies labradas: disminuir las tierras incultas y yermas 

· dedicar las tierras de pasto (por la fuerza de antaño de la Mesta ganadera) al cultivo 

· disminuir el poderío y las propiedades de las «manos muertas» (Iglesia y Nobleza que no trabajan): era la primera utopía "oficial" que propugnó que el labrador debería vivir (con dignidad) de su tierra cultivada.  

· Reforma sobre espectáculos y diversiones públicas: 

· espolear nuevas diversiones públicas, como el teatro y la música, para el pueblo más inculto y alborotador y la juventud «ni se emborrache ni se vicie» 

· frenar los excesos del teatro postbarroco 

· promover las fiestas populares y las romerías 

 
Aboga por un teatro de virtudes tradicionales y conservadoras: «un teatro que presente príncipes buenos y magnánimos, magistrados humanos e incorruptibles, ciudadanos llenos de virtud y de patriotismo, prudentes y celosos padres de familia, amigos fieles y constantes» (Memoria sobre los espectáculos y las diversiones públicas, 1786). Llegó a escribir, como modelo, un drama teatral: El delincuente honrado (1774). 


La novela más exitosa popularmente fue la sarcástica Historia del famoso predicador fray Gerundio de Campazas, alias Zotes (publicada en dos partes, 1758 y 1768), obra del jesuita José Francisco de Isla (Vidanes, León, 1703-1781). Por su mordacidad, fue de inmediato prohibida por la Inquisición, pero las ediciones se multiplicaron clandestinamente. 


El padre Isla satiriza las formas de predicación puestas de moda por fraile trinitario Hortensio Paravicino (Madrid, 1580-1633), durante el siglo anterior. Fray Paravicino fue amigo de Góngora y seguidor de su estilo culterano en sus sermones, oraciones y panegíricos, sobre todo, desde que fue nombrado predicador oficial del rey Felipe III en 1616. En Fray Gerundio se critica la cultalatiniparla cultista (los latinismos, el hipérbato, la lengua ininteligible de verbo grandilocuente, los galicismos) que entusiasmaba a un auditorio mayoritariamente analfabeto, porque lo obnubila. 

  
Aprovecha el padre Isla, en su novela, para repudiar la memoria como única técnica de la educación y ridiculiza a los religiosos cuyo exclusivo anhelo estriba en enriquecerse, en desdoro de la caridad cristiana. El sarcasmo se resalta al contraponer dos estilos extremados de expresión: la vulgaridad coloquial del labrador y la falsa impostura de los predicadores con ínfulas de pomposidad altisonante. 

15. El juego de la confabulación. Explica en qué consiste el humor de las siguientes acepciones imaginarias con que Luis Calero define los lemas confabularse y conversar, en su libro Absurdo literal (2015). 

Confabularse: Asociarse o ponerse de acuerdo varios animales para protagonizar una fábula. 

Mezcla las palabras confabularse y fabular (o hacer fábulas literarias o retóricas). 

Confabularse: Dicho de dos o más personas, ponerse de acuerdo para emprender un plan, generalmente ilícito. Antiguamente se usaba confabular con el significado de decir o referir fábulas. La acepción imaginada por Calero es jocosa pues inventa un contexto: animales conscientes de poder ser personajes de una fábula... 

Conversar: 1. Hablar unas personas con otras de poesía. 2. Hablar en verso unas personas con otras. ǁ Converso: Lector que abandona la novela por la poesía. 

Mezcla palabras como conversar (> conversación, 'coloquio, diálogo') y con-versar, asociada a versificar o hacer o componer versos. También se asocia a converso en el sentido de haberse convertido a otra conducta, creencia, hábito, etc. (al modo de los judío-conversos). Se trata de asociaciones de ideas muy ocurrentes. 
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16. Leamos Hacer que hacemos. Comprobemos algunas de las características del teatro neoclásico o su proceso de consolidación. 

La obra de Iriarte está incluida en nuestro libro Scriptorium (ediciones Micomicona, 2016), antología de lecturas completas. 

Para detectar las características del teatro neoclásico (en su uso pleno o en su proceso de consolidación) en Hacer que hacemos, sírvanos la siguiente prolija información (Vid. J. Riquelme, introducción a la edición de Hacer que hacemos, Publicaciones de la Universidad de Valencia-ediciones de la Torre (Madrid): 

Ingredientes teatrales del neoclasicismo 

 
La grave situación del teatro que domina los escenarios españoles todavía durante la segunda mitad del siglo xviii, según Iriarte, es producto de un conjunto de vicios enquistados en los agentes culturales de la época: el público, los autores, los actores y los críticos literarios.
 La pésima educación de un público impone su gusto por lo espectacular, zafio y rocambolesco
 cuando el autor busca el éxito fácil e inmediato; el empeño de los dramaturgos para salir airosos de su quehacer literario sin riesgo alguno por la novedad de sus contenidos –la reflexión o el debate en relación con la sociedad contemporánea– y por las nulas exigencias del trabajo actoral; finalmente, por la parcialidad sospechosa de la mayoría de los críticos y cronistas de los espectáculos teatrales, que perpetuaban el aplauso a montajes fastuosos y alambicados, pero nada instructivos para la mejora social e intelectual del pueblo llano o de la burguesía. En conclusión, las claves de la crisis sempiterna del teatro
, de las que se mofaba ya con la mejor de las ironías Lope de Vega en su Arte nuevo de hacer comedias (de 1609) con aquellas retóricas palinodias de la palinodia: 

y escribo por el arte que inventaron 

los que el vulgar aplauso pretendieron, 

porque, como las paga el vulgo, es justo 

hablarle en necio para darle gusto (vv. 45-48) 

Porque considerando que la cólera 

de un español sentado no se templa 

si no le representan en dos horas 

hasta el Final Juïcio desde el Génesis, 

yo hallo que, si allí se ha de dar gusto, 

con lo que se consigue es lo más justo (vv. 315-320). 

  
Iriarte lo denunció incansablemente
: los dramaturgos no buscan ennoblecer los gustos del público
, los actores muestran su escasa sensibilidad profesional y se prostituyen al divismo
 y los críticos se comportan vergonzosamente en las confrontaciones entre el público y los autores: sus críticas eruditas y herméticas, en muchas ocasiones incomprensibles, no sirven más que para confundir al desprevenido o mal preparado espectador. Los críticos no incitan nunca a los autores a idear sus tramas y a escribir mejor
, ya que el teatro, como obra de arte, para el literato tinerfeño, debe ser el resultado de un trabajo de equipo, en el que participan en perfecto acuerdo autor, director, actor y crítico: 

[Los ingenios españoles] se irán animando a dar obras cómicas y trágicas, según vayan obteniendo aplauso las que se representan conformes al arte y a la decencia, y según adelanten en su profesión los actores sin cuya habilidad no hay poeta dramático que pueda parecer bueno ni aun mediano.
  

En definitiva, estamos ante el concepto de la cultura ilustrada como simbiosis de elementos y fusión de aportaciones de distinta entidad y procedencia.
 

 
Don Gonzalo, de La señorita mal criada, se muestra adicto al teatro de figurón y magia –el recriminado por Iriarte–, como una manifestación más de su dolce fare niente (‘el dulce placer de no hacer nada’): 

Voi lo mismo a una comedia 

que a ver a una encorazada. (...)

Que hai ópera nueva: a verla; 

una boda: a presenciarla; 

un gigante, un avechucho, 

un monstruo a tanto la entrada, 

volatines, nacimientos, 

sombras Chinas, y otras farsas:

el primerito...
 

 
Había que cambiar la mentalidad del público, piensan los ilustrados. Por ello, el teatro neoclásico, en virtud de la razón, repudia la inverosimilitud y la grandilocuencia del arte anterior y contemporáneo: dos de sus grandes lastres. Para combatir y conjurar esos peligros, Iriarte
 propone una estética basada en la naturaleza del espectador, una naturaleza que motiva situaciones y sentimientos concretos, unos sucesos y unos comportamientos en los que el espectador pueda verse a sí mismo, reencontrarse consigo mismo y con la cotidianidad. Así lo expresa en el prólogo de nuestra comedia Hacer que hacemos
. Ahora bien, si, como dejamos establecido, la consigna para el buen gusto (del buen teatro) era aunar deleite y utilidad, la utilidad no tiene por qué empañar lo agradable de la comedia
. Esta suma de razón y moral o ética (según el caso) como exponentes de la belleza –esto es, realismo y didactismo al unísono– nos conduce al respeto de las reglas aristotélicas. Pero el acatamiento de las reglas del estagirita no se postula como un ideal estrictamente formal, sino como algo de más enjundia: la obra de arte no podrá entenderse como perfecta si no se ajusta a la moralidad y a las tres unidades (de acción, lugar y tiempo)
. Este afán realista y racional, fundamento de las exigencias de verosimilitud e imitación de natura, deja expedito el camino hacia la alta comedia burguesa del xix y hacia el realismo del xx. Por esta causa, podemos sentenciar con rotundidad que Iriarte es el primer realista del moderno teatro español
. 

 
La defensa de las tres unidades provocó numerosas y ásperas controversias durante el último tercio de siglo y se erigió en plataforma de modernidad para los neoclásicos dieciochescos. ¿Qué medios dramatúrgicos coexisten o coadyuvan a fomentar las tres unidades? Adelantemos algunos rasgos que el lector podrá verificar en nuestra obra: 

1. El número escaso de personajes (en torno a siete, como sucede en su opera prima
) que facilitaba la representación por compañías de pocos actores propiciaba que no se incluyeran varias líneas de acción y, por tanto, que la audiencia no se despistara inútilmente con temas dispersos. 

2. Las claves preliminares (o sea, los datos necesarios para el desarrollo argumental y presentación de personajes a través del diálogo) aparecían en la primera o primeras escenas del acto i. Esto fomentaba, sin embargo, la relación
 (recurso barroco, pero también clásico) puesto que proporcionaba verosimilitud a la evolución de los caracteres o justificaba las decisiones de boda, por ejemplo. De este modo, en opinión de los espectadores, no parecen los personajes centrales como personajes dados (o planos), sino con una historia y un bagaje que les precede o los hace tan comprensibles como humanos: así y todo, en escena vemos un absoluto inmovilismo en los caracteres, sin que apenas se evidencien moderados cambios que racionalicen el desenlace. Todos los personajes principales, pues, habrán de ser presentados con antelación indirectamente. Lo más habitual es la presentación por otros personajes que retratan a los estelares para fijar su función dramática al alcance de la interpretación del público; luego los conoceremos por sus actos –y por sus palabras–; así se asegura el dramaturgo la unidad de tiempo. Un tipo de «relación» lo constituye la carta o escrito que aparece como un Deus ex machina y que abre expectativas de la historia de los personajes o confunde la trama o lo esperado en su desarrollo.
 

3. Finalmente, la casualidad –el azar–, que reúne personajes y enredos y tramas en un espacio: garantízase, por fin, la unidad de lugar. El escritor deberá conseguir hacer natural lo casual, para preservar la verosimilitud de la pieza. 

 
En síntesis, las características de la comedia neoclásica se pueden reducir a los siguientes conceptos generales: racionalidad y afán realista, que conduce a la verosimilitud de lo presentado, una acción sencilla y lineal –más bien argumentada en lo cotidiano y en lo vital del día a día, expresada con naturalidad –una naturalidad en el idioma y en la conducta– y de ambientación urbana; una comedia de costumbres de lo que acaece a burgueses o a aristócratas, como personas particulares, con ausencia del gracioso, y con un deseo manifiesto de no mezclar las clases sociales en los conflictos presentados en escena. Se evita, pues, la subversión social. La intención de la comedia neoclásica es didáctica y moralizante: procura el deleite, pero sometido a la utilidad educativa, psicológica y social. Impone el concepto del buen gusto y del decoro lingüístico en todos sus personajes, sin registros que permitan lo soez u obsceno. El recato de los personajes conduce, por consiguiente, a la apología de virtudes y a la corrección de vicios o defectos humanos. El verismo de lo representado se basa en el respeto de las tres unidades –acción, espacio y tiempo–, en las ausencias o el control teatral de relaciones (para no mermar de tensión dramática ni el ritmo de la puesta en escena), la disminución de polimetrías: versos cada vez más próximos a la prosa,
 y la casi total inexistencia de apartes, como exclusión de uno de los convencionalismos teatrales más recurrentes hasta el momento, así como la casi plena desaparición de soliloquios o monólogos.  

 
Por ceñirnos a la obra que tenemos entre nuestras manos, aproximadamente un tercio se desarrolla con escenas de doble réplica (diálogos entre dos personajes): reflejo de la realidad cotidiana, del modo sencillo y poco aparente o convencional que se quiere imprimir al teatro neoclásico.
 La acción se desarrolla íntegramente en un espacio –el cuarto o salón de una casa madrileña–. A pesar de la simplicidad de una sola habitación y de apenas unas horas
, el dueño de la mansión nos hace viajar, con su alocada imaginación, a otros lugares desde el rincón frenético en el que se ha convertido la habitación; así, poco a poco al principio y vertiginosamente al final, vamos comprendiendo que ni él ni nada en la sociedad se mueven. Los cambios de vestuario de don Gil y sus relaciones de acciones por realizar y no realizadas –nonatas o incompletas– crean una imaginaria atmósfera de «tunar» o «correr mundos» (en jocosa parodia del propio veto de Iriarte en Los literatos en Cuaresma
). El radio imaginario de acción del protagonista es el gran Madrid contemporáneo de 1768: en su perturbado pensamiento, don Gil se traslada de un lugar a otro, de casa del embajador de Francia a la del duque, de la de doña Elvira a la del Consejo, del Cuartel de guardias a la Academia...
 

 El realismo de las vestimentas del protagonista produce que las numerosas variaciones de vestido y de accesorios de don Gil caractericen al personaje ya que, como venimos apuntando, se hacen en función de su carácter desorbitado y de una actitud hiperactiva aunque inconstante. El batín con el que aparece al mediodía, al iniciarse la obra, indica que es un vago y un inepto; contrasta con las prisas que sin excepción da a su mayordomo para vestirlo y para preparar, conato tras conato, acciones irresolutas.
 He aquí la relevancia del trabajo actoral. El actor deberá subrayar la caricatura que hace la sátira iriartiana en esta pieza teatral; así lo reclama Iriarte en su prólogo:  

Los que conocen la diferencia que hay en las obras teatrales de lo representado a lo leído, y examinaren con reflexión esta comedia, advertirán que pierde tanto en la impresión, cuanto podría ganar en el teatro; pues las prontitudes de D. Gil (principal interlocutor de ella) jamás harán todo su efecto, si un representante hábil, expedito en lengua y acciones, y bien enterado del espíritu de su papel, no se encarga de desempeñarle en las tablas.
 

 
Para producir la ridiculez del fingenegocios, Iriarte da cabida necesariamente a otros asuntos que completan el sentido de la sociedad que se pretende retratar y que amenizan la sátira: la paulatina presencia de la mujer en determinados círculos sociales, la función de la tutela de las mujeres casaderas, el procedimiento sentimental y social del matrimonio..., en fin, algunas de las múltiples relaciones sociales de su siglo expresadas en el microcosmos de sus dramatis personae. Todos ellos son asuntos abordados como reflejo de la moral y de las costumbres de una sociedad cambiante. 

Respondamos al siguiente cuestionario: 

a) ¿En qué año se escribió y en qué año se publicó la comedia? 

Según el testimonio de Pignatelli (1916: 223), fue escrita sobre 1768, cuando Iriarte no había cumplido los 18 años. Sin embargo, existe un addendum a la portada, manuscrito, en uno de los ejemplares de la edición de 1770 de Hacer que hacemos, la única impresa existente hasta la fecha, en el que se lee, al parecer firmado por el propio T. de Iriarte: «El Autor sólo tenía 16 años / quando compuso esta Comedia...». Ese ejemplar se encuentra en la BNM, con la signatura R-2822. Fue publicada en 1770, Madrid, Imprenta Real de la Gazeta. 116 páginas.  

b) ¿A qué categoría social pertenecen los personajes? 

En general pertenecen a la burguesía urbana adinerada y acomodada de la sociedad española del s. XVIII, esto es, la clase alta; salen a escena algunos sirvientes, como el mayordomo del protagonista. 

c) ¿Es comedia urbana o rural? 

Es comedia urbana. 

d) ¿El argumento es coetáneo al autor o se remonta a épocas históricas del pasado? Se trata de retratar hechos contemporáneos, coetáneos al autor. Resume el argumento de la obra. 

Obra escrita bajo los cánones ilustrados, un lenguaje sencillo a la par que fragante y un enredo claro, repleto de lances cómicos. Se trata de una comedia de carácter, que caricaturiza en este caso a un individuo de las clases altas, que reduce su vida a aparentar que hace mucho pero nunca hace nada de provecho. Hay un verbo coloquial que lo expresa con contundencia en español: cazcalear 'Andar de una parte a otra fingiendo hacer algo útil' (DRAE). 

e) ¿Se trata de una historia verosímil? ¿Diríamos que es veraz? 

Sin duda alguna, se trata de una historia que podemos comprobar día a día: ese tipo de personaje existe con frecuencia también en la sociedad del siglo XXI. 

f) ¿Está escrita en verso o en prosa? 

En verso. 

g) ¿Se ajusta a las tres unidades: lugar, tiempo y acción? 

Sí. Son las tres reglas del canon propio del teatro neoclásico. 

h) ¿Cuál parece ser la intención del dramaturgo? 

Corregir defectos de conducta social empleando para ello la risa y la caricatura. 

i) ¿Te ha gustado? ¿Crees que tiene posibilidades para hacer una versión actualizada para el siglo XXI? 

Respuesta libre. Sí tiene posibilidades de ser llevada a escena. De hecho, fue puesta en escena el 30 de mayo de 2016 (a las 19:00 h) en el Teatro de la Comedia (Madrid), dirigida por Aitana Galán. 

· Reparto:

Don Gil: Paco Rojas

Don Pablo: Jorge Machín

Doña Elvira: Lucía Barrado

Don Henrique: Fernando Romo

Don Miguel: José Luis Patiño

Doña Vicenta: Mamen Camacho

Mateo: Óscar de la Fuente

Flauta de pico / Notario 1: Anna Margules

Viola de Gamba / Notario 2: Celia Álvarez

· Equipo artístico:

Ayudante de dirección: Romina R. Medina

Ambientación: Silvia de Marta

Iluminación: Pedro Yagüe

Versión y dirección: Aitana Galán

17. Di con qué palabra de las siguientes calificarías esta anécdota: envidia, vanidad, animosidad, avaricia, aversión. 

Con un dejo de ironía, procedió el periodista Henry L. Mencken, el Sabio de Baltimore (1880-1956), al regalarle a Gore Vidal (West Point, 1925-2012) su flamante Minority Report (1956) sin poner una dedicatoria en las primeras páginas. Vidal abrió el paquete y fue de inmediato al índice en busca de su propio nombre. Allí, entre 'Victor, M. V.' y 'Viereck, George', leyó 'Vidal, Gore' y en puño y letra del autor: «Sabía que mirarías aquí primero. Cordiales saludos. Henry».

Vanidad por parte del receptor del libro. 

6. Pensamos,  luego existimos
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1. Ponle palabras al diálogo de la historieta de Quino. Piénsalo con precisión. 

Respuesta libre. Son dos personas las que hablan y se dirigen, como líderes o presuntos líderes, al resto de los grupos. El alumno puede imaginar una situación sobre asunto político, social o sencillamente de ocio: convencer para ir a presenciar una película, una obra de teatro, un partido de balomnano, un musical, etc. El personaje que no inicia la conversación, o el debate, es el que logra convencer al grupo; el cabecilla inicial se queda compungido y desarmado dialécticamente. 

2. Comenta las imágenes y las palabras que aparecen en las ilustraciones laterales de esta página relacionándolas con la frase de Descartes: «Pienso, luego existo». 

Nos fijamos especialmente en el grafito «Pienso, luego estorbo». Quiere decir de manera contestataria que, si se piensa y se tiene criterio, se pasa a ser un estorbo para el establishment, es decir, para una sociedad tradicional o conservadora. Esta sociedad clásica trata a sus miembros como gregarios: para que no cambie nada, es mejor no pensar, es mejor no destacar, es mejor no reivindicar... El alumnado puede reflexionar sobre esto: con educación y cultura se logra el progreso de los pueblos y se evita la manipulación de la cúspide dirigente. 

3. Relaciona el caso Lusitania con las siguientes expresiones populares: 

a) No hay que reaccionar en caliente; b) Cuenta hasta 100 antes de responder; c) La venganza es un plato que se sirve frío. 

La reacción en caliente es siempre más emotiva y menos racional: en ocasiones, interesa, sobre todo, en situaciones de riesgo inminente de gran peligro o de muerte... Tal vez, si esperamos (a contar hasta 100), el peligro se echa encima y nos priva de cualquier reacción, o sea, nos "mata". El caso del barco Lusitania no tiene nada que ver con la venganza; ahora bien, la venganza es mayor si la hacemos racional y, por tanto, se sirve al tiempo, "cuando el plato está frío", esto es, cuando el afectado piensa que ya se ha olvidado y que no hay riesgo de nada...   
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4. Comenta oralmente la silva de Miguel Agustín Príncipe (Caspe, 1811-1863). 

Respuesta libre. Si estamos cerca de alguien que carece de virtudes, sólo aprenderemos de él, por contagio –o por nuestra pereza–, cosas poco edificantes: sus defectos, sus vicios... Es más fácil e inmediato aprender lo estúpido y vulgar que lo refinado; para lo refinado hace falta tiempo, estudio, abnegación, esfuerzo, sacrificio, inteligencia, talento... Dicho en general, si las compañías no son muy cultivadas, aprenderemos pocas cosas dignas de esas compañías. 
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5. ¿Cómo expresarías de manera más concisa los ejemplos del cuadro de pleonasmos poco recomendables? 

Subrayamos las palabras sobrantes en las expresiones de pleonasmos poco recomendables: expresiones superfluas. 

	Donde dice...
	debe decir

	El estadio estaba complemente abarrotado.
	El estadio estaba abarrotado.



	Es totalmente gratis. Vio un falso espejismo.
	Es gratis. Vio un espejismo.

	Se aprobó con la unanimidad de todos los grupos.
	Se aprobó con la unanimidad de los grupos.

	Resolveremos este difícil reto.
	Resolveremos este reto.


6. ¿Qué diferencias de perspectiva aprecias en «El Gobierno central está muy lejos del Gobierno valenciano» o «El Gobierno valenciano está muy lejos del Gobierno central»? 

Diferencia apreciable desde el punto de vista semántico. Son dos sentidos distintos: en el primer caso, se focaliza la expresión en el Gobierno central: su postura es lejana de lo que defiende o postula el valenciano; en el segundo caso, ocurre lo contrario: lo defendido por el Gobierno valenciano se encuentra en los antípodas, o en las antípodas, del central. Es una cuestión de perspectiva. Parece suponerse que la base de la que se parte es la mencionada en último lugar. Así y todo, faltan más elemento para poder sentenciar o interpretar sin ambigüedad estas expresiones. 
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7. Hablando se entiende la gen... El tuteo, el ustedeo y el voseo subrayan, en ocasiones, diferencias sociales, además de dialectales. Reubica en esta cuadrícula los rasgos que parecen caracterizar estos usos: 

	Tú, vos
	Usted

	Proximidad social 

Confianza 

Informalidad 

Conocimiento del interlocutor
	Distancia social 

Respeto 

Formalidad 

Desconocimiento


8. ¿Crees que a un rey, a un presidente de Estado o al jefe de Gobierno se les debe tutear? 

En un ámbito formal, por supuesto, según las normas de conducta de hoy, se debe evitar el tuteo: el tuteo es rasgo sociolingüístico de proximidad social, de confianza, de informalidad... (tal como hemos visto en el cuadro del ejercicio anterior). En entrevistas de radio y de televisión, de manera oral, aunque los participantes sean conocidos, en ocasiones, se prefiere el ustedeo profesional: parece cuestión de formalidad.
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9. Relaciona entre sí las ocho palabras de las dos columnas con que se abre esta sección (en la página anterior). 

	1. Coche  

2. Joven

3. Árbol 

4. Catear 

5. Ratón 

6. Perro 

7. Bicicleta 

8. Caballo 
	f. Auto 

a. Viejo 

g. Abedul  

e. Suspender 

f. Ordenador 

c. Chucho 

b. Manillar 

d. Corcel  


10. Relaciona las expresiones de las dos columnas que siguen y describe las conexiones que se crean. 

	1. Pinta 

2. Facha 


	a. Unidad de volumen equivalente a 568,26 ml 

b. Lunar 

c. Fascista 

d. Jarra de cerveza 

e. Aspecto exterior 


	1. Pinta 


	a. Unidad de volumen equivalente a 568,26 ml 

b. Lunar: un lunar 

d. Jarra de cerveza  
e. Aspecto exterior

	2. Facha 


	c. Fascista 

e. Aspecto exterior


Pinta y facha coinciden en una de las acepciones señaladas: "Vaya una pinta / Vaya una facha" equivale a 'Vaya aspecto (exterior) que lleva'... . 
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11. Hay expresiones sinonímicas superiores a la palabra. Relaciona las siguientes:  

	1. Jugarse la cabeza 

2. Irse a la francesa 

3. Hablar sin ton ni son
	a. Poner las manos en el fuego 

b. Despedirse a la francesa 

c. Hablar a tontas y a locas
	γ. Confiar en alguien

α. Marcharse sin despedirse 

β. Hablar por los codos 


12. Establece la escala de intensidad y contrastes en estas secuencias de sinónimos y cuasisinónimos: 

Una posibilidad de jerarquía de lo más positivo a lo menos podría ser ésta, pero la respuesta e abierta. Interesa el debate para establecer esa escala, aunque no se llegue a un acuerdo total. La segunda serie parece más complicada. 

a) Pillo, tuno, pícaro, sinvergüenza, fresco, caradura, golfo, truhan,

b) Inteligente, listo, ingenioso, ocurrente, avisado, avispado, espabilado, vivo, despierto 

13. ¡Se acabaron los imputados en España! En castellano existen varias palabras para designar la consideración de una persona como sujeto pasivo de una atribución de culpa, sin que ello presuponga su autoría cierta. Hasta abril de 2015, según el uso general y profesional de los tecnicismos de nuestro ordenamiento jurídico, se denominaba imputado a la persona que acudía, con su abogado o sin él, a una llamada del juez, tanto antes de ir a juicio –o sea, antes de ser imputado judicialmente– como en el posterior juicio si procedía. A los señalados por el dedo del juez no gustaba el sambenito de imputado. A raíz del confuso artículo 118 de la Ley de Enjuiciamiento Criminal (LECr), podíamos reunir muchos sinónimos y cuasisinónimos. 

	Terminología jurídica hasta abril de 2015

	Hechos delictivos sin probar: 

inicio del proceso investigador 

(antes y, si procede –por indicios o pruebas de quebrantamiento o transgresión de ley–, durante el juicio)
	Hechos con pruebas:

delitos probados 

(después del juicio) 

	imputado, denunciado, acusado,   querellado, inculpado, encausado,  sospechoso, detenido, investigado,  procesado, juzgado...
	convicto,

condenado,

sentenciado,

penado...


La Ley Orgánica 5/2015, de 27 de abril, establece una nueva terminología para la normativa legal: 

	Terminología jurídica desde abril de 2015

	Hechos delictivos sin probar: 

inicio del proceso investigador 

(sólo antes del juicio: incluso si no va a juicio) 
	Hechos con pruebas aparentes:

delitos presuntamente probados 

(si va a juicio y durante el juicio) 

	investigado
	encausado


Comenta, de manera breve y oral, la decisión del Consejo de ministros de España (13 de marzo de 2015), para poner orden terminológico y precisar el cóctel de palabras imprecisas que había. 

La terminología actual sólo emplea dos voces: investigado y encausado. La palabra investigado destrona otros vocablos de apariencia y connotación más incisiva, recriminatoria e incriminatoria... Resultan socialmente más graves vocablos hasta ahora usados como imputado. Imputado permitía que el juicio popular paralelo se acerque a lo pre-condenatorio (aunque sea como prejuicio social). En definitiva, se ha pretendido suavizar la denominación del inicio del proceso cuando hay indicios de delito, pero el delito aún está sin probar judicialmente. Podemos decir que se ha acercado el tecnicismo –investigado– a un eufemismo (o palabra neutra y más objetiva) para alejarlo de una palabra –imputado– que, con el exceso de casos de corrupción, se había convertido en palabra tabú y espada de Damocles, o sospecha más que fundada, de la percepción popular... 
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Juego del diccionario 

Aplicación libre y abierta. 
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14. Detecta por doquier las mayúsculas o minúsculas de inicio de palabra que no hayan sido bien empleadas. Apunta en tu cuaderno dónde las has encontrado y corrígelas. 

Respuesta abierta. Cabe preparar un cuadro de la siguiente guisa: 

	Observación de errores ortográficos: uso inadecuado de mayúsculas o minúsculas

	Fecha
	Lugar
	Dato documental
	Comentario

	16-1-2017


	Expositor de Movistar (Zaragoza)
	Nuevos Teléfonos Inteligentes 
	

	17-1-2017
	Certificado del IES... 
	El Señor Director hace constar... 
	

	
	
	
	


¿Sería apropiado plantear la corrección a los responsables de esos escritos? Si lo es, recuerda por tu cuenta repasar esos mismos lugares para ratificar la corrección. 

Hay que ser prudente y sensato con las formas a la hora de corregir o proponer una corrección. En todo caso hay que formular la posible corrección aprovechando una situación o un momento propicio para señalar el posible error o lapsus en la escritura expuesta a dominio público. Si intuimos que el corregido se va a enojar, nos privaremos de señalar cualquier posible defecto. Por otro lado, conviene empezar nuestra intervención de manera muy atenuada y cortés: «Es posible que haya un desliz en ese cartel...», «Quizás alguien se ha resbalado al escribir eso...», «No sé si hay una pequeña errata aquí...», «Tal vez alguien podría corregir ese anuncio: parece que no queda muy bien», etc. 

15. ¿Qué significan estas expresiones latinas: Primum vivere, deinde philosophare. Primum panem, deinde philosophare. Panem et circenses. 

—Primum vivere, deinde philosophare. Primum panem, deinde philosophare. Se trata de dos viejos lemas, atribuidos a Hobbes: 'Lo primero [es poder] vivir (o [tener] pan), después viene (el) filosofar'. Significado: la filosofía –el pensamiento de lo abstracto...– no puede priorizarse por delante del alimento y de la subsistencia; ahora bien, no se niega que la actitud filosófica no sea importante y útil para la humanidad. He aquí alguna anécdota: los griegos se reían de quien, como el legendario matemático Thales de Mileto, mirando una estrella caía en un socavón; no obstante, aquel sabio, según otra leyenda, habiendo previsto un eclipse al estudiar el firmamento, almacenó trigo con el que se enriqueció cuando al pueblo, que había dejado de trabajar atemorizado por el fenómeno astral, le faltaba el pan. 

—Panem et circenses. En la Roma clásica, Juvenal criticaba al pueblo decadente, a la masa, cuando sólo pedía pan y circo: pànem et circènses (optat) Siempre hay tiranos y dictadores que calman o contentan al pueblo ignorante con alimentación básica asequible y con distracciones –deportes, espectáculos de masa, telebasura o la caja tonta...–. En la Roma imperial de los siglos II y III d. C., el emperador y las autoridades se excedían ofreciendo magnos espectáculos en los que, p. ej., luchaban los gladiadores (que comenzaban diciendo esto: Ave, Caesar. Morituri te salutant: 'Salud, César. Los que van a morir te saludan'); en otros espectáculos, fieras –grandes felinos– luchaban con desarmados acusados de negar las costumbres o las tradiciones romanas... 

	Pág. 128  


16. a) ¿Cuál es la moraleja que podemos extraer del cuentecillo de Bertolt Brecht «El niño indefenso»,  respecto a sufrir la injusticia en silencio? b) Acomoda la estructura narrativa del texto a los siguientes apartados: introducción y cuento con planteamiento, nudo y desenlace. c) Comenta el sentido de este breve relato.  

a) Moraleja. Si sufrimos en silencio la injusticia, el abuso de poder y de la fuerza siempre se nos podrá imponer impunemente. (Si sufrimos en silencio, sin denunciarlo socialmente –o judicialmente–, alguien se aprovechará más de nosotros). 

b) Estructura. El texto consta de ocho párrafos. Está organizado en dos apartados. 

§1. Introducción. Presentación del señor K por el narrador general 

§2-8. Cuerpo del cuento (con humor en el desenlace). 

§2-3. Planteamiento. Robo a un niño: acto de injusticia 

§4-7. Nudo. Suave petición de auxilio, protesta, lloriqueos...intrascendentes  

§8. Desenlace. Nuevo robo al mismo niño: idéntico acto de injusticia 

c) Hay que protestar, pues, por los medios adecuados, cuando padecemos una clamorosa situación de injusticia. 

17. Completa estas expresiones, asociándola a la columna de su derecha. Explica, cuando proceda, qué sentido y uso tienen hoy esas expresiones. 

	La manquita es la catedral de... 
	Málaga

	No te vayas por los cerros de...
	Úbeda

	No hay en la vida nada 

como la pena de ser ciego en... 
	Granada

	La tierra del ronqueo es... 
	Jaén

	Gitanos, ... y gente de mal vivir 
	murcianos (pero no los de Murcia)

	¡Adiós, ..., que te quedas sin gente! 
	Madrid 

	¿Qué pasa en...? 
	Cádiz

	¡Viva...! 
	Cartagena


—La manquita de Málaga 

Esta catedral se llama en realidad Basílica de Nuestra Señora de la Encarnación, y se levanta en el lugar que ocupaba la Mezquita-Aljama, o mezquita mayor de la ciudad, durante los ocho siglos de dominio musulmán, construyendo en su lugar una iglesia cristiana. Las obras comenzaron en la primera mitad del siglo XVI pero pronto, esa iglesia se quedó pequeña para cumplir los deseos de los malagueños de tener una gran Basílica. Después de alguna dificultades para conseguir dinero para su construcción, el 29 de marzo de 1529. Se aprobó el proyecto y se comenzaron las obras. Pero, por diversos motivos, estas obras no tuvieron una continuidad y se paralizaron en varias ocasiones,  y no fue hasta 1631 cuando se inauguró la Catedral, aún sin estar terminada, ya que le faltaba el remate de la fachada principal y completar la torre sur. Es por este singular aspecto que le da esa falta de una de sus torres, por lo que se la conoce como ‘La Manquita’. Viene a significar lo siguiente: Quiso ser y no pudo: se quedó a medias. 

—Irse por los cerros de Úbeda 

La expresión tiene su origen durante la reconquista de los almohades en 1233. El rey Fernando III, el Santo, manda a uno de sus más importantes capitanes Álvar Fáñez (alias el mozo) a vigilar uno de los cerros cercanos de la cuidad, en ese lugar se encontró a una bella y joven mora de la que se enamoró perdidamente, motivo por el cual no llevo a cabo la misión encomendada por el rey. A la mañana siguiente se presentó ante el rey, que le reprendió por su falta. El joven sin pensarlo contestó “que se había perdido por los cerros de Úbeda”. Desde entonces la frase fue tomada irónicamente por los cortesanos, pues los cerros de Úbeda, aunque tienen entidad, no son lo suficientemente grandes como para justificar el extravío de los soldados y se perpetuo como signo de cobardía. Actualmente se usa cuando alguien interviene en una conversación con algo que no tiene nada que ver con lo que se está hablando.

—No hay en la vida nada 

como la pena de ser ciego en Granada 

Versos tomados del escritor nacido en México y muerto en Madrid Francisco de Asís de Icaza (1863-1925): 

Dale limosna, mujer,  

que no hay en la vida nada 

como la pena de ser 

ciego en Granada. 

Los conocidos versos están grabados en el muro al pie de la Torre de la Vela. La mujer era su esposa Beatriz de León, recién casados; el invidente, anónimo, pedía limosna arrodillado y en silencio junto a la Puerta de la Justicia. A Gallego Burín, director General de Bellas Artes, se le ocurrió, en torno a 1957, la feliz idea de plasmar los versos de Icaza en una placa de cerámica en el Jardín de los Adarves. 

—La tierra del ronquío es Jaén 

La leyenda recogida por el cronista oficial de Jaén, Alfredo Cazaban, en 1923, dice que cierta mañana de verano, unas cuadrillas de labradores se disponían a cosechar con su guadaña las mieses de sus campos; pero como los moros podían aparecer en cualquier momento, pusieron a uno de ellos, más gandul, a vigilar las inmediaciones del Cerro de San Cristóbal por si aparecían por allí, con el encargo de que avisara inmediatamente si así sucedía. Allá que se fue el gandul a la cima de un otero, donde buscó sentarse bajo la sombra, apoyando su espalda en un árbol que allí había. No pasó mucho tiempo cuando, a lo lejos, unas sombras enemigas se acercaban sigilosamente sin apercibirse de ello nuestro gandul, pues ya llevaba un buen rato dormido profundamente; pero en aquel preciso momento emitió tal ronquido, que apercibió de tal forma a las cuadrillas de labradores –al entender éstos como aviso aquel pedazo de vibración gutural–, que viéndose en mayoría y con las guadañas bien afiladas, pusieron en huida a los enemigos. 

Se ha apreciado que debe corregirse ronqueo por ronquío. 
Con todo, hay otra explicación que parece la más acertada: es una explicación fonética de posible doble origen: a) la acusada pronunciación gutural del sonido de la jota, b) la costumbre jaenera de intercalar un expresivo ronquido en la conversación: se trata de una inspiración uvular vibrante –grr– que en algunas poblaciones se emite entre palabra y palabra, o al comienzo de la emisión fónica (como el sonido "¡in!" para las exclamaciones (José M.ª Becerra Hiraldo y Cándida Vargas Labella, Aproximación al español hablado en Jaén). «Eso del ronquío era una costumbre que ya está casi perdida. Cuando a una persona le contaban algo increíble o le pedían una cosa muy costosa o que no quería dar, o cuando se quería decir algo así como "A mí no me engañas" o "¡Anda ya!"..., en lugar de responder con palabras o menospreciar con otros gestos, el de Jaén soltaba una especie de gruñido o ronquido: "¡jrrr!" y se quedaba tan pancho el tío». (José García García, «El ronquío de Jaén», en Te voy a contar... los cuentos de Jaén). 
—Gitanos, murcianos y gentes de mal vivir 

Frase atribuida a Carlos III y una posible redacción de sus Ordenanzas, esto es, de una supuesta Pragmática. En realidad, no se refiere al gentilicio de Murcia, sino a la palabra de la germanía –propia de gitanos, según el Diccionario de Autoridades de la RAE– murcio 'ladrón, ratero' (del verbo murciar 'robar, hurtar'). Quizás se confundió en la transmisión oral popular murcio con murciano, confusión que favorece la rima con gitano. La palabra del hampa  murcio parece derivar de murciélago, símbolo de malhechor que se anda escondiendo (según Covarrubias). 

La frase que más se acerca a la que estamos analizando sería una de un auto acordado el 4 de agosto de 1699: "Ladrones, gitanos, metedores, bandidos, contrabandistas y gentes de mal vivir". Pero de "murcios o murcianos, ni rastro", subraya el historiador Javier Varela, del Departamento de Historia de la Universidad Nacional de Educación a Distancia (UNED). Pero, además de impropio, el término, según el profesor Varela, es "insólito", porque una pragmática o disposición real "no emplea nunca un término bajo, de gente del hampa". Y la pragmática, o mejor las pragmáticas en cuestión, son la del 19 de septiembre de 1783: "Reglas para contener y castigar la vagancia y otros excesos de los llamados gitanos", y la del 24 de junio de 1784, sobre el "modo de proceder la justicia en la persecución de los gitanos, vagos y demás bandidos, salteadores y facinerosos". Y en ninguna aparece, por supuesto, afirma el historiador, "ni murcio, ni murciano, ni cosa que se le parezca, como tampoco aparecen en la restante legislación sobre gitanos, promulgada desde el siglo XV (Novísima Recopilación, libro 12, título XVI), ni en las leyes sobre 'vagos, ociosos y mal entretenidos". En fin, "Gitanos, murcianos y otras gentes de mal vivir' es frase que se atribuye corrientemente a una pragmática de Carlos III. Pero el caso es que la expresión debió inventarla algún chusco, y la atribución es falsa de cabo a rabo". en las Voces germanescas, recogidas por John M. Hill, se hacen equivalentes murciélago y ladrón. Esta última compilación recoge el siguiente diálogo:

Capeador.– Hermano, yo soy Murcio [murcio].

Bobo.– Pues yo soy Origüela [Orihuela], que queda más allá de Murcia.

Y comenta Varela: "En conclusión, sólo un bobo o un chusco podría confundir una cosa con otra" [murcio con murciano, Origüela con Orihuela (ciudad)]. (Vid. artículo de Juan Arias, «¡La ha hecho usted buena!», en El País, 4-6-1995). 

—¡Adiós, Madrid, que te quedas sin gente!

Se aplica a cualquier despedida  y especialmente cuando se rompe algo o se causa algún estropicio irreparable, en cacharros y objetos de poca importancia. Suele completarse este dicho de la siguiente manera: "¡Adiós, Madrid, que te quedas sin gente!", sobre todo cuando en la capital de España se despide a alguien cuya presencia no se estima o su persona carece de importancia. La razón reside, como en tantas ocasiones, en un chiste popular: se dice que un trapero fue a Madrid a hacer fortuna, pero la suerte le fue esquiva y hubo de volver a su pueblo. Cuando salía de la ciudad miró a sus espaldas melancólicamente y dijo: "¡Adiós, Madrid, que te quedas sin gente!". 

Moncho Alpuente dio su versión de esta expresión (El País, 10-8-2011): 

«"Adiós, Madrid, que te quedas sin gente". Así se despedían los castizos cuando dejaban el Foro en agosto, indicando que sin su presencia la villa quedaría deshabitada, desprovista de todo aliciente, y eso que Madrid en agosto, con dinero y sin familia, rezaba otro prosopopéyico dicho, se convertía en Baden-Baden, estación balnearia alemana, emporio de placeres mundanos que iban mucho más allá de la terapéutica toma de aguas. Lo de las aguas era solo salutífera coartada para entregarse a los juegos de casino, los ágapes nada saludables y los idilios clandestinos. Los balnearios ya no son lo que eran, ahora hay un spa en cada esquina y el personal se baña en chocolate y en vino tinto, aunque beba agua y coma brotes de alfalfa para depurarse». 

—¿Qué pasa en Cádiz? 

La expresión se usa actualmente como pequeña gracia ante noticias o novedades agradables. Esta forma de burla, muy propia del Sur de España tuvo su origen en el siglo XIX, cuando la forma de enterarse de los acontecimientos era con los rumores o en corrillos de gente por la calle. En el año 1868, la situación política del país era tan inestable que todo hacía presagiar un golpe militar o alguna revuelta. Uno de los focos más revolucionarios de la época era la ciudad de Cádiz, donde existía mucha participación en la vida política, y donde se había firmado la Constitución de 1812, conocida popularmente como La Pepa (al firmarse el 19 de marzo, día de san José). Así, muchos eran los que esperan que sucediera algo en aquel lugar: de ahí la pregunta ¿Qué pasa en Cádiz? Y con razón preguntaban, pues en septiembre de 1868, una revolución derrocó a la monarquía borbónica, dando paso al sexenio revolucionario y la inmediata primera  República. 

—¡Viva Cartagena! 

Se usaba esta exclamación como extrañeza ante el éxito alcanzado por alguien considerado como mediocre; actualmente se emplea más para destacar 
irónicamente el comportamiento descuidado, extraño o desahogado de alguien. «A ti te da igual cómo combine la ropa. 

Te pones unos pantalones azules, una camisa naranja y una corbata negra y, hala, ¡viva Cartagena!». Fue a finales del siglo XIX, cuando se representaba en el antiguo Teatro Circo de Cartagena, la ópera “Marina” de Emilio Arrieta, y al tenor (cuyo nombre silenciaremos) se le escapó un pequeño “gallo”. Al advertir la reacción del público que empezaba a abuchearle, el cantante, rápido de reflejos, gritó “¡Viva Cartagena!”. Ante ello, la concurrencia, se olvidó del error y le dedicó una sonora ovación. Desde entonces un “¡Viva Cartagena!”, viene a definir un recurso fácil o hábil, bien para salir de una situación comprometida o para conseguir una adhesión. Hoy nuestros políticos nos regalan frases y declaraciones pretendidamente relevantes, pero examinadas en frío, no revelan nada ni comportan compromiso alguno. Y que nunca falte el guiño a “la tribu”, sea de carácter ideológico, nacionalista o populista, pues de esta manera consiguen ganarse el aplauso de la audiencia. Eso es lo que quiere decir la expresión "¡Viva Cartagena!”. Si aguzamos el oído ante la próxima perorata o el próximo mitin de algunos políticos, quizás la podamos intuir...  
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18.  Ordena el puzzle. Este relato sentimental siguiente tiene tres partes constitutivas (presentación, desarrollo y conclusión): a) una joven pregunta a su amado sobre si le corresponde en su amor; b) ella, ante la aparente negación del chico, se marcha; c) el joven responde entonces que está enamorado. Teniendo en cuenta la historia, ordena el texto y señala su estructura con llaves por el lateral. 

1. Ella comenzó a caminar y las lágrimas empezaron a brotar. El chico la agarró suavemente de un brazo y añadió despacio: 

2. Ella le preguntó si él querría estar con ella para siempre, y él dijo que no. 

3. –Y, si te vas, no lloraría: simplemente moriría. 

4. Entonces ella le preguntó, finalmente, si él lloraría si ella se fuera; y él repitió el gesto, moviendo la cabeza. 

5. –Tú no eres bonita: eres hermosa... –Ella parpadeó.   

6. –No quiero estar contigo por siempre: necesito estar contigo por siempre... –Ella miró absorta. 

7. Ella había escuchado ya bastante.  

8. Una chica le preguntó a un chico si pensaba que ella era bonita; él pareció negar con la cabeza.

Orden: 8, 2, 4, 7, 1, 5, 6, 3. 


19. Corrige las nueve erratas del texto «Falsedades o errores sobre la salud» con los signos aprendidos para componer una edición aceptable. 

Subrayamos el lugar de la errata y lo destacamos en otro color. 

Falsedades o errores sobre la salud

1. El pan engorda 

El pan engorda o no en función de la cantidad y de la hora en que se ingiera, y del resto dela dieta. Todos los alimentos, excepto el agua, aportan energía, todos contienen calorías. El pan aporta unas 240 Kcal por cada 100 g, bastante menos que 100g de queso, de embutido o de pastelitos. Entre el 55 y el 60% de la energía de una dieta equilibrada debe proceder de los hidratos de carbono lentos, presentes básicamente en alimentos como el pan, los cereales, la pasta, la patata... 

2. Los productos integrales engordan menos que los refinados 

  La aportación energética de los alimentos alimentos integrales es muy parecida a la de los refinados. Las galletas, el pan o la pasta integrales pueden engordar de forma muy similar a las galletas normales, el pan blanco o la pasta de siempre. Los productos integrales contienen parte de la envoltura externa del cereal, por lo que, además de contener una mayor dosis de fibra, una aportan notable cantidad de vitaminas del complejo B. La fibra favorece el tránsito intestinal y da mayor sensación de saciedad que los refinados. 

3. Beber mucha agua es sano y adelgaza 

El cuerpo humano, según su constitución, ejercicio, temperatura ambiente, dieta..., tiene determinadas necesidades de agua, aunque beber de forma masiva y descontrolada puede acarrear graves problemas al organismo puesto que sus mecanismos de regulación son limitados. En ambientes templados, siguiendo una dieta mixta y un tipo de vida sedentario, se recomienda ingerir 1,5 litros de agua diarios. El agua no aporta ningún tipo de energía, no engorda –ni tomada durante las comidas o fuera de ellas–. para disminuir la magnitud de los   michelines, no basta con beber agua, es necesario que el balance energético del organismo sea negativo. 

El texto debe quedar así: 

Falsedades o errores sobre la salud

1. El pan engorda 

El pan engorda o no en función de la cantidad y de la hora en que se ingiera, y del resto de la dieta. Todos los alimentos, excepto el agua, aportan energía, todos contienen calorías. El pan aporta unas 240 Kcal por cada 100 g, bastante menos que 100 g de queso, de embutido o de pastelitos. Entre el 55 y el 60% de la energía de una dieta equilibrada debe proceder de los hidratos de carbono lentos, presentes básicamente en alimentos como el pan, los cereales, la pasta, la patata... 

2. Los productos integrales engordan menos que los refinados 

La aportación energética de los alimentos integrales es muy parecida a la de los refinados. Las galletas, el pan o la pasta integrales pueden engordar de forma muy similar a las galletas normales, el pan blanco o la pasta de siempre. Los productos integrales contienen parte de la envoltura externa del cereal, por lo que, además de contener una mayor dosis de fibra, aportan una notable cantidad de vitaminas del complejo B. La fibra favorece el tránsito intestinal y da mayor sensación de saciedad que los refinados. 

3. Beber mucha agua es sano y adelgaza 

El cuerpo humano, según su constitución, ejercicio, temperatura ambiente, dieta..., tiene determinadas necesidades de agua, aunque beber de forma masiva y descontrolada puede acarrear graves problemas al organismo puesto que sus mecanismos de regulación son limitados. En ambientes templados, siguiendo una dieta mixta y un tipo de vida sedentario, se recomienda ingerir 1,5 litros de agua diarios. El agua no aporta ningún tipo de energía, no engorda –ni tomada durante las comidas o fuera de ellas–. Para disminuir la magnitud de los michelines, no basta con beber agua, es necesario que el balance energético del organismo sea negativo. 

20. Que no nos engañen. La pseudociencia y el erróneo conocimiento popular, a pesar de convertirse en tópicos, chocan con los argumentos serios de la observación y de la ciencia solvente. Completa este cuadro.              

	Creencia popular
	Sí
	No
	¿Por qué?

	Dormir rodeado de plantas es peligroso.
	
	X...
	

	El champán es francés. 
	
	X
	

	El país en que viven más tigres de Bengala es La India. 
	
	X
	

	El hombre tiene menos cerebro que una hormiga. 
	
	X...
	

	Los toros, como el Tiranosaurio Rex, se excitan al ver el color rojo. 
	
	X
	

	El agua no tiene color ni sabor. 
	
	X
	




—Dormir rodeado de plantas no es peligroso. De noche, los vegetales consumen oxígeno y liberan anhídrido carbónico, que es perjudicial para la salud. Pero lo hacen en cantidades tan pequeñas que habría que dormir rodeados de un auténtico vergel y en una estancia herméticamente sellada para que fuera nocivo.

—El champán es ¡alemán! Aunque se atribuye su invención al monje francés Dom Perignon, lo cierto es que un siglo antes los burgundios, un pueblo germano, ya conocían esta bebida. Fueron ellos quienes la llevaron a Francia. Eso sí, a fray Perignon le corresponde el mérito de haberla refinado.

—¿Cuál es el país en el que viven más tigres de bengala? La India parece una respuesta evidente, pero no es correcta. Hace un siglo, en la patria de Gandhi podían vivir 40.000 ejemplares, pero actualmente solo quedan unos 4.700. Sin embargo, Estados Unidos se ha convertido en la nueva patria de este depredador, ya que unos 12.000 tigres viven repartidos entre los zoos públicos y privados.

—Tenemos menos cerebro que una hormiga. Si lo medimos en relación a nuestros respectivos tamaños, la verdad es que este insecto nos gana por goleada. Su cerebro solo pesa 0,3 mg, pero representa casi el 6% de su peso total, mientras que el humano, aunque apenas ronda los 2 kg, equivale al 2% del total. Ahora bien, ellas –las hormigas– solo tienen medio millón de neuronas, y nosotros llegamos a los 15 000 millones.

—Los toros no se excitan al ver el color rojo. De hecho, ni siquiera pueden distinguirlo, ya que estos animales son daltónicos y solo son capaces de diferenciar el blanco, el negro y algunos tonos de grises. Por eso, daría igual de qué color fuera el capote del diestro, porque lo que realmente enfurece al animal son los movimientos que el torero realiza con dicha capa.

—El agua sí tiene color y sabor. Únicamente el agua destilada resulta completamente transparente e insípida. Pero tanto el líquido potable como el del mar tienen en su composición iones de sales que le confieren un tono azulado muy leve. Además, la presencia de esas sales y de gases disueltos en ella, como el CO2, le confieren un sabor refrescante y cuasi dulce.

21. Escribe tú con estos datos un texto argumentativo del tipo «Esto es... porque...». 

a) ¿Si un helicóptero despega en Castellón, podría aterrizar en otra ciudad sin moverse, gracias a la rotación de la Tierra? Quizás parecería lógico pensar que un piloto desde un helicóptero sostenido en el aire podría esperar a que la Tierra girara bajo sus pies para aterrizar en otro punto sin moverse. Pero nada más lejos de la realidad. La Tierra gira a una velocidad de 1600 kilómetros por hora medidos en el ecuador. Ésa es la velocidad con la que saldría el helicóptero al despegar. Cuanto más elevado vuela un objeto, mayor es su distancia al eje de rotación y, por tanto, mayor su velocidad. Pero un helicóptero no puede ascender demasiado. A un par de kilómetros de altura la densidad del aire es demasiado pequeña como para ofrecer sustentación a las hélices. A esa altura el efecto es imperceptible. Por tanto, aunque un helicóptero esté colgado en el aire, a menos de dos kilómetros, las leyes de la física, a esa altitud, no permiten viajar sin moverse. En definitiva, esto ocurre porque las leyes de la geo-astro-física, a esa altitud, no permiten al helicóptero viajar o desplazarse manteniéndose estable en el aire sin moverse aparentemente. 

b) Es obligación nuestra ahorrar energía eléctrica. Una taza se suele colocar en el centro del plato giratorio de un microondas. Se calienta antes si se coloca el plato con alimento en el lateral: esto es así, probado científicamente, porque las ondas microondas se distribuyen en el horno por medio de un ventilador describiendo líneas rectas. La rapidez en el calentamiento del alimento es mayor cuanto mayor es la incidencia en él de las ondas. Por los efectos de los ángulos, las sumas de ondas y las zonas de anulación de ondas, comprobamos que se optimiza la energía del microondas (y calienta más) colocando el plato en el lateral y usando recipientes con agujero central. Es fácil comprobarlo en casa. 

22. Palabras que empiecen por... Hay que decir o escribir cuatro palabras que empiecen por la secuencia ofrecida. Gana quien no se equivoca y lo hace en menos tiempo. Un pequeño grupo de alumnos actuará como jurado para validar las respuestas y para cronometrar. No son aceptables declinadas o conjugadas o que no figuren en el diccionario. 

LIN-
lino, linotipia, linda, lindeza, linaje, lince, lineal, linaza, lingote, linfático... 

SOB-
sobre, sobremesa, sobrar, sobar, soberbia, sobaco, sobrero, soberano, sobrasada...  

CAS-
castillo, casa, castigo, casamentera, caspa, caserío, casilla, cascabel, cascada...

PEL- 
peletero, peligro, pelma, peliagudo, película, peluca, peldaño, peladilla, pelícano... 

MEN-  menestra, menesteroso, mentira, menguante, menudo, menisco, menú, mendrugo, meninge, menina...

VAR-
 varicela, varicoso, variar, varadero, vara, varices, varón, varonil, varilla, variedad... 

Ha de aprovecharse estos listados para ratificar el significado de las palabras aportadas; si se ignora, ha de recurrirse al diccionario. Las palabras nuevas han de pasar al léxico activo del alumno: deberá usarla todos los días una vez a la semana en las situaciones que desee. 

23. Palabras desordenadas. Se nos da una secuencia de letras seguidas, sin separación, que esconden, reordenando las letras cuatro palabras que has de reagrupar. Se da la pista del campo semántico al que pertenecen. 

a) Piezas de mobiliario: MFSLALISEOASLAILOSN  

mesa, sofá, silla, sillón 

b) Frutas: NACEMIREUULEPLARAVO 

ciruela, pera, uva, melón 

c) Colores: NRJVAEMJAONRADORORORNEAR  

verde, rojo, naranja, marrón 

d) Países de América: BCHPELEURRAILERCUSAIDO   

Brasil, Chile, Perú, Ecuador 
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24. Concéntrate: este ejercicio consiste en demostrar la destreza en consulta y comprensión de medios comunicativos en internet. Estamos ante un chat sobre un asunto tratado en clase, pero que nos asusta a veces: «Vamos a hablar (en público)». En este enlace tienes una simulación de la conexión a internet: 

http://erasq.acer.edu.au/tao/media/E022Speak_Eng1_es-ESP_VE/era_rte.swf       


Mira el comentario de Marga del 10 de marzo. Haz clic en «Escribe una respuesta»; no tienes que enviar nada por chat, pero sí debes escribir a mano en papel tu respuesta a Marga en un espacio limitado: responde a la pregunta que hace ella sobre qué participante, en tu opinión, sabe más sobre este asunto, y justifica tu respuesta empleando entre 150 y 300 palabras, esto es, aproximadamente entre unas 15 y unas 30 líneas manuscritas. 

A continuación copiamos los comentarios que se utilizaron en el informe PISA para elaborar y corregir esta prueba. El profesor debe ser consciente de que los alumnos, si están acostumbrados a plantearse retos como éste, terminarán avezados para responder adecuada y satisfactoriamente este tipo de cuestiones. Si no se les ha adiestrado en estas cuestiones, obtendrán resultados de comprensión lectora deficientes. 

En pantalla podrán ir viendo todos estos textos del chat y del cuestionario: 

(http://erasq.acer.edu.au/tao/media/E022Speak_Eng1_es-ESP_VE/era_rte.swf)       

	Hablar en público


	Bienvenido, estudiante.

Tu última visita: hoy.

Mensajes privados: sin leer 0, total 0.

	    ESCRIBE UNA RESPUESTA 
	

	MARGA 

Comentarios: 83
	10 de marzo a las 15:32

Gracias a todos los que habéis intervenido y a Mark por el enlace a la Dra. N.

Lo que pasa es que ahora no sé muy bien qué pensar. Julia, David, el psicólogo y la Dra. Nauckunaite han dicho cosas diferentes. ¿Cuál de estas cuatro personas es realmente la que más sabe sobre este asunto? 

	JULIA 

Comentarios: 22
	7 de marzo a las 10:14

Creo que la habilidad para hablar en público depende de la personalidad de cada uno. Algunas personas parecen completamente incapaces de hablar en público. Cuando tienen que hacerlo, les tiemblan la voz y las manos. Sin embargo, otros pueden debatir sobre un tema con soltura, de forma que a los oyentes les resulte interesante. Estas personas parecen capaces de hacerlo de maravilla, ¡aunque no hayan tenido tiempo de prepararlo! Yo creo que no tiene sentido intentar cambiar nuestra forma de ser. 

	PSICÓLOGO 

Comentarios: 41 
	28 de febrero a las 22:51

Nuestra actitud a la hora de hablar en público depende en gran medida de nuestra edad. La edad en la que resulta más fácil hablar en público es a los tres años. Con esa edad hablamos con naturalidad de un modo incesante, empleando diversas palabras nuevas elaboradas por nosotros mismos. Creamos y experimentamos con el lenguaje, sin preocuparnos por el vocabulario. La parte emocional del habla también surge con mucha fluidez; nadie se ríe, llora o se muestra desesperado tan expresivamente como lo hace un niño pequeño. ¿Por qué somos tan atrevidos a esa edad? Porque no nos juzgamos, no reflexionamos sobre nosotros mismos y no arrastramos ninguna experiencia dolorosa. Es en el instituto cuando de repente nos damos cuenta de que, cuando nos llaman para hablar frente a toda la clase, somos incapaces de hacerlo.



	ANDRÉS 

Comentarios. 82 
	3 de febrero a las 21:07

Soy una persona normal. No padezco ningún problema fisiológico ni psicológico. Entonces, ¿por qué justo cuando tengo que hablar en público, el corazón me empieza a palpitar y parece que se me va a salir del pecho? Desde luego, intento tranquilizarme, pero sin mucho éxito. Me temo que si no me enfrento a este problema y no lo supero, tendré que vivir con él durante el resto de mi vida.

	MARCOS 

Comentarios: 24 
	8 de enero a las 13:28

Sí, estoy de acuerdo con todo lo que dices. No puedes evitarlo. He encontrado un artículo útil en Internet, de una tal Doctora Nauckunaite. Échale un vistazo.

	LAURA 

Comentarios: 3 
	27 de enero a las 13:12

No creo que sea una buena idea evitar hablar en público; es mejor intentarlo y superar tu miedo gradualmente. No puedes estar toda la vida evitando hablar en público. Aunque te asuste, hay cosas que puedes hacer para dominar tu miedo.

	DAVID

Comentarios: 82 
	15 de enero 16:40

Yo ensayo en casa los discursos importantes. Los leo en voz alta empleando las ayudas visuales que utilizaré cuando pronuncie el discurso en público. Así, no solo es menos probable que me quede en blanco mientras hablo, sino que mi discurso también se verá reforzado por las ayudas visuales. Es importante que no leas simplemente el discurso directamente de tus apuntes. Tienes que poder hablar con fluidez, mirando tus apuntes sólo de vez en cuando. La práctica te ayudará a superar tu miedo. Igualmente te ayudará saber que conoces muy bien el tema sobre el que hablas. 

	MARGA 

Comentarios: 18 
	15 de enero a las 15:32

He hablado varias veces delante de toda mi clase. La última vez fue horrible. Me olvidé de todo y solté todo el discurso hablando lo más rápido que pude. La próxima semana tengo que hablar otra vez delante de toda mi clase. No puedo soportar la idea de todas esas personas centrando su atención exclusivamente en mí. ¿Cómo puedo evitar hablar en público? 

	ESCRIBE UNA RESPUESTA 
	


	Dra. Zita Nauckunaite

Consejos para hablar en público

Es natural que estés nervioso cuando tienes que dar un discurso. Concéntrate. Trata de no pensar en cómo te ven los demás ni en lo nervioso que estás, sino solo en el tema sobre el que vas a hablar.

Las personas se ponen muy nerviosas cuando tienen la sensación de que otros pueden percibir su falta de confianza. Saber cómo disimular el miedo hace que éste disminuya.

Dado que la gente se pone más nerviosa al inicio del discurso, una forma práctica de dominar el miedo consiste en aprenderse de memoria el comienzo del discurso. Antes de empezar a hablar, mira a los oyentes. Si sabes exactamente a quién estás hablando, te sentirás más relajado.

Si durante el discurso te sientes dominado por el miedo, intenta no mirar a ningún oyente en concreto. En vez de eso, dirige tu mirada hacia la mitad de la audiencia. Cuando uses esta técnica, tanto los que se sienten delante como los que se sienten en la parte de atrás tendrán la sensación de que, efectivamente, les estás mirando. Pronuncia cada palabra con claridad. Nada te reconfortará más que oír tu propia voz clara y bajo control.

Fragmento de

Enseñanza de oratoria, de la Dra. Z. Nauckunaite, Facultad de Filología de la Universidad Pedagógica de Vilnius, Lituania. 


	ESTUDIANTE 

Comentarios: 32 
	Escribe aquí tu respuesta...


Esta unidad se basó en un foro de discusión on line sobre los retos de hablar en público. La discusión la inicia Marga en la parte inferior de la pantalla del foro de discusión (que se muestra en la pantalla 1E) haciendo referencia a su terror a hablar en público, delante de la clase, y pide ayuda y consejo. El tema de la discusión, enmarcado en una situación educativa, es un ejemplo de contexto que resultaría familiar a la mayoría de los alumnos de PISA. Por lo que respecta al formato y al tipo de texto, VAMOS A HABLAR está clasificado como texto múltiple, de varios autores, y argumentativo en cuanto a estructura retórica. Presenta una situación interactiva en la que cada participante responde directamente a los demás. Se trata de un tipo de intercambio nuevo y más rápido, que se ha convertido en una forma habitual de comunicación que va en aumento. En este tipo de texto múltiple, la comprensión de cada texto depende del seguimiento de la cadena de participantes. La página del foro de discusión es bastante larga: consta de ocho entradas. Para leer la primera es necesario desplazarse hacia abajo. Las pantallas 1B-1E muestran lo que ve el lector cuando se desplaza en esa dirección.  

Además de la página de inicio, la unidad incluye solo otro estímulo, al que se accede haciendo clic sobre el enlace en uno de los blogs que lo recomienda como «consejo del experto». La segunda pantalla, que corresponde al asesoramiento ofrecido por la Dra. Nauckunaite, también requiere desplazarse (véanse las pantallas 2A y 2B).

Esta unidad de lectura en soporte digital, administrada en la prueba piloto de PISA 2009, incluía diversos ejercicios en los que los alumnos debían comprender cómo estaba organizado el sitio web, identificar las ideas principales, tanto en el conjunto como en cada entrada individual, y reconocer la existencia de opiniones encontradas. El ejercicio final invitaba a los alumnos a leer la última entrada (la primera que aparece en la página del foro de discusión), en la que Marga había leído, en una situación hipotética, toda la información suministrada y ahora está solicitando un último consejo que resuma todo lo anterior. Dicho ejercicio se reproduce a continuación. 

EJERCICIO – VAMOS A HABLAR Mira el comentario de Marga del 10 de marzo. Haz clic en «Escribe una respuesta» y escribe una respuesta a Marga. En tu respuesta, responde a su pregunta sobre qué participante, en tu opinión, sabe más sobre este tema. Justifica tu respuesta. Haz clic en «Envía la respuesta» para añadir tu respuesta al foro. 

Este es un ejercicio que requiere que se localicen e integren varios datos. En la segunda entrada del blog, Marga pide al lector que analice y compare cuatro textos breves (los de Julia, David, el Psicólogo O.L. y la Dra. Nauckunaite). También exige una valoración de las opiniones desde el punto de vista de las credenciales profesionales o de la calidad y persuasión intrínsecas a los argumentos. Se clasifica como una pregunta compleja, pues se basa de forma notable en los tres aspectos: acceder y obtener, integrar e interpretar, y reflexionar y valorar. Una dimensión añadida a la exigencia del ejercicio es que el alumno debe demostrar una cierta competencia en el manejo de la estructura formal y de las convenciones de navegación del entorno basado en mensajes desplazándose, haciendo clic en un enlace incrustado en el texto y, por último, pulsando en otro enlace (botón) para escribir una respuesta. Una vez que el alumno ha pulsado en «Escribe una respuesta», aparece la pantalla 3 con un área en la que puede introducirse la respuesta. 

La codificación de esta pregunta en la prueba piloto de PISA 2009 se basó en la respuesta textual introducida por el alumno en el área «Escribe una respuesta». (Debe tenerse en cuenta que se podía obtener la máxima puntuación sin hacer clic en «Envía la respuesta» –este detalle se añadió para darle autenticidad–). Sin embargo, en la elaboración de la pregunta las exigencias relativas al procesamiento del texto y a la navegación se manipularon deliberadamente para diseñar el ejercicio de modo que el espacio de información de la evaluación se cubriese al máximo. La Tabla 2.7 muestra una versión simplificada de cómo puede analizarse el ejercicio VAMOS A HABLAR desde el punto de vista del procesamiento del texto y de los elementos de navegación. 

Procesamiento del texto requerido 

Acción 1. Pantalla 1A. Un texto argumentativo breve. Nivel: medio. Interpretar: desarrollar una comprensión de la pregunta que Marga plantea en su mensaje del 10 de marzo. Acceder: inferir que se puede acceder a los mensajes de las cuatro entradas a las que Marga hace alusión en su mensaje desplazándose, siendo ya visible el nombre del primer bloguero («Julia»). 

Acción 2. Desplazarse hacia abajo. Pantalla 1B. Dos textos argumentativos breves. Nivel: medio. Obtener: seleccionar dos nombre en el mensaje de Marga («Julia» y el «Psicólogo O. L.»). Interpretar: desarrollar una comprensión global de las ideas principales expresadas en las entradas de Julia y del Psicólogo O. L. Acceder: inferir que se puede acceder a las otras entradas de los blogueros requeridos desplazándose. 

Acción 3. Desplazarse hacia abajo. Pantalla 1C. Dos palabras destacadas en un texto argumentativo breve. Nivel: bajo. Enlace incrustado. Acceder y obtener: localizar el enlace de la Dra. Nauckunaite incrustado en el blog de Marcos. 

Acción 4. Hacer clic en el enlace incrustado del blog de Marcos. Pantalla 2A. Texto formal integrado por elementos expositivos e instructivos. Nivel: medio-alto. Interpretar: desarrollar una comprensión global de las ideas principales expresadas en la primera parte de la página de la Dra. Nauckunaite. Acceder: inferir que el artículo continúa por debajo de la parte inferior de la pantalla. 

Acción 5. Desplazarse hacia abajo. Pantalla 2B. Texto formal integrado por elementos expositivos e instructivos. Nivel: medio-alto. Botón Atrás. Interpretar: desarrollar una comprensión global de las ideas principales expresadas en la segunda parte de la página de la Dra. Nauckunaite. Acceder: volver a la página del foro de discusión utilizando el botón Atrás (la dirección de la navegación se facilita de forma explícita en el ejercicio). 

Acción 6. Hacer clic en el botón Atrás. Pantallas 1A-1E. Ocho textos argumentativos breves (echar un ojeada rápida para ver de qué tratan). Pantalla 1E. Uno de dos textos argumentativos breves. Nivel: medio. Acceder: inferir que hay que seguir desplazándose para localizar la última entrada mencionada en el correo de Marga. Obtener: seleccionar un nombre en el mensaje de Marga («David»). Interpretar: desarrollar una comprensión global de la idea principal expresada en la entrada de David. 

Acción 7. Desplazarse hacia abajo. Pantalla 1E. Escribe una respuesta. Nivel: muy bajo. Escribe una respuesta. Acceder: acceder a la página para contestar a Marga.

Acción 8. Hacer clic en Escribe una respuesta. Pantalla 3. Cuadro de texto con el botón Escribe una respuesta [recordar los tres textos argumentativos breves de las pantallas 1A, 1B y 1C, y el texto formal integrado por elementos expositivos e instructivos de las pantallas 2A y 2B]. Nivel: muy alto. Reflexionar y valorar: realizar una valoración del texto más fidedigno, combinando conocimientos previos con información de los tres textos argumentativos breves y del texto expositivo/instructivo más largo. 

Acción 9. Responder introduciendo texto (Opcional). Pantalla 3. Envía la respuesta (Pero no pertinente). Hacer clic, si procede, en Envía la respuesta. 

 Para este ejercicio se han descrito nueve pasos bien diferenciados (el último opcional). Sin embargo, a excepción del paso n.º 8, el orden de los mismos podía modificarse para lograr exactamente el mismo resultado. Por ejemplo, el paso n.º 1 podía ir seguido del n.º 3; o la secuencia podía comenzar con el paso n.º 7 (pero usando el botón «Escribe una respuesta» que aparece en la pantalla 1A y, a continuación, el botón «Atrás» para volver a la página principal del foro). Existen otras muchas variaciones posibles de la secuencia. Como muestra este ejercicio, incluso con este número relativamente reducido de páginas enlazadas, los lectores en el medio digital construyen, hasta cierto punto, su propio texto por lo que respecta al orden en que acceden y procesan la información. La realización del paso n.º 8 para obtener la máxima puntuación supone contar con unas buenas habilidades de navegación para leer textos digitales (pasos 1 a 7) y también sólidas destrezas de procesamiento de textos, pues la respuesta requiere procesamiento, integración y valoración de múltiples textos, cuya exigencia, al menos en uno de ellos, es bastante alta (pasos 4 y 5).

Control de la presentación de los ejercicios en la evaluación de la lectura digital. Tal y como muestran las capturas de pantalla del ejercicio VAMOS A HABLAR, la interfaz de una unidad de lectura digital tiene dos áreas bien diferenciadas: el área del ejercicio, en la parte inferior de la pantalla, donde se sitúa la pregunta o instrucción, y el área del navegador en la parte superior de dicha pantalla, donde se localiza el estímulo. La tarea que aparece en el área del ejercicio permanece fija durante el tiempo que dura la pregunta, mientras que el alumno puede navegar por el área del navegador para acceder a distintas páginas web o aplicaciones simuladas durante la realización del ejercicio. En la evaluación de la lectura digital, tanto las unidades como las preguntas que las integran se presentan en un orden fijo o de «paso bloqueado». Este último procedimiento implica que los alumnos no pueden volver a una pregunta o unidad una vez que han pasado a la siguiente. Otra característica del diseño de presentación del ejercicio es que todos los alumnos ven la misma página al inicio de una pregunta dada, independientemente del lugar en el que finalizaron la pregunta anterior. Estas dos características contribuyen a la independencia de la pregunta. 

Unidad 7. Planificamos, luego existimos
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1. Explica la historieta del matrimonio en su casa a raíz del dicho latino: «Prima vivere, deinde philosophari». 

Cuando las necesidades perentorias –comer, abrigarse...–  están resueltas en nuestra vida, somos más recurrentes a filosofar –meditar, reflexionar...–. Ahora bien, cuando hay penuria, y se pasa hambre y frío, los otros problemas parecen menudos y de poca consideración. De ahí el dicho: primero hay que vivir (y comer), y, después, vendrá el filosofar y el preocuparse por otras cosas. Visión del mundo y de la vida matizable en lo que proceda según el profesor. 

2. Comenta el relato «Los caracoles escribidores», del argentino N. L. Romero (1949).  

Cuento o fábula sobre los problemas de la comunicación. La lentitud en las comunicaciones de antaño –representadas por los lentos caracoles– es característica que ha pasado a la memoria o a la historia. Actualmente no se concibe la lentitud entre los rasgos de la comunicación, porque tenemos instrumentos para estar siempre o casi siempre comunicados en todos o casi todos los lugares del mundo: por medio de internet y de la telefonía móvil (correos electrónicos, wasap, blog, chat, llamadas telefónicas, etc.). Quien no está comunicado con los medio modernos se siente aislado. 

Podemos aprovechar para tratar la dependencia de los móviles entre el sector adolescente y joven: la dependencia es una patología que debe ser contrarrestada. La patología recibe el nombre de nomofobia: ansiedad excesiva por la ausencia de teléfono móvil. 

3. Reflexiona sobre las ventajas, y posibles inconvenientes, del establecimiento de números de policía de las calles en Chile y en España. Se trata de una organización distinta. Imaginemos que el plano urbano respeta la cuadrícula para sus calles: en Chile, se colocan los números de las viviendas teniendo los metros desde su comienzo: si un portal es el n.º 44, el siguiente puede ser el n.º 72 y el colindante, el n.º 98; en España, la sucesión hubiera sido ésta, en una misma situación: n.º 4, n.º 6 y n.º 8. Ilustra tu respuesta con un dibujo.  

La cuadrícula americana, con los números de las viviendas en las calles clasificados por metros, es más racional y útil para el viandante o el conductor de la vía pública. La orientación y ubicación es más sencilla e inequívoca. 

La confección de un croquis o de un dibujo es sencilla. 

	Numeración hispanoamericana

(en metros: pares, a la derecha de la calle; impares, a la izquierda)

	Calle 1
	Vivienda

n.º 10 
	n.º 36 
	n.º 78 
	n.º 146 
	n.º 184 
	... ... ... 
	n.º 1284 

	
	n.º 17 
	n.º 45 
	n.º 91 
	n.º 161 
	n.º 203 
	... ... ... 
	n.º 1267 


	Numeración española

(números sucesivos: pares, a la derecha de la calle; impares, a la izquierda)

	Calle 1
	Vivienda

n.º 2 
	n.º 4 
	n.º 6 
	n.º 8 
	n.º 10  
	... ... ... 
	n.º 80 

	
	n.º 1 
	n.º 3 
	n.º 5 
	n.º 7 
	n.º 9 
	... ... ... 
	n.º 131 


En la enumeración al modo español, no sabemos dónde está exactamente el número 131: ¿frente al n.º 132? No es la habitual. Pero tampoco sabemos si está en la cuarta manzana o en la sexta. Sin embargo, en la numeración por metros a la americana, sí sabemos que el n.º 1267 está exactamente en el km 1,267 desde el comienzo de la calle, y que se encuentra en frente de la vivienda con un número aproximado pero par de la misma o –lo más importante– de otra calle paralela. 
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4. ¿Cuál crees que es más edificante en un trabajo intelectual: la simultaneidad cooperativa o la sucesividad?

La sucesividad. Se exige más reflexión y razonamiento, para el trabajo en su conjunto, el tipo sucesivo de aprendizaje y trabajo cooperativo. La simultaneidad, tras el reparto del trabajo encomendado, resulta menos creativo: plantea menos situaciones nuevas a las que responder, esto es, se manejan menos variables: la acción parece más repetitiva. 

5. ¿Crees que, en la historieta gráfica de Karlo, ha fallado la previsión del abuelo que está sentado en el banco? ¿Qué es lo que ha ocurrido para dejar fallida la intención del acto del abuelo?  

[image: image13.jpg]


  

Parece que el que yerra en la interpretación de la situación es el barrendero. Falta comunicación entre abuelo y barrendero: si el abuelo capta con antelación que el barrendero va a retirrar la comida que ha tirado al suelo el abuelo como si fuera suciedad, el abuelo debe intervenir verbalmente y, con educación, debe advertir al barrendero del contexto creado. La comida para las aves –para las palomas en un parque o glorieta– no es basura, sino que será "retirada" por las aves de inmediato, y no quedarán restos de suciedad... El humor se descubre, a las claras, en la viñeta tercera: la paloma, con las plumas en jarras (como si fueran brazos en jarras), mira al abuelo acusándolo de olvidadizo o de descuidado... 

6. Preparación de explicación en público. Contemplamos con atención las imágenes de la señora y el niño con el hula-hop. La mitad de la clase responderá de modo individual; la otra mitad se dividirá en cuatro grupos que expondrán su interpretación. Hemos de relacionar el sentido de las viñetas con la necesidad de previsión en la vida y el respeto de los peatones del código de circulación. Cada intervención debe durar no menos de un minuto. a) Comentemos cómo se han organizado internamente los grupos. ¿Hubo alguien que lideró, intervinieron todos los miembros, se nombró un portavoz?, b) Reflexionemos sobre las diferencias entre lo expuesto de manera individual y grupal. 

Respuesta libre y abierta. 
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7. Aplica y verifica el siguiente esquema para ampliar tu destreza en la búsqueda por internet. Cada estudiante propondrá un epígrafe de búsqueda siguiendo los modelos de la ilustración de Google.

Respuesta libre. Véase con claridad el contenido de la ilustración. 
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8.  Leamos el texto «Falta de previsión y respeto», cuidando la prosodia: atendemos a la entonación, las pausas, el ritmo, el tono y las inflexiones de voz, el volumen. Después comentaremos su significado antaño (en 1909) y su sentido (hoy, más de cien años después). El fragmento (adaptado) pertenece a una conferencia del filósofo Alfred Binet, que llegó a ser catedrático en la Universidad de La Sorbonne (París) e ideó el llamado cociente intelectual (CI), pero también adelantó que en los colegios no sólo había de tratarse aspectos cognitivos y académicos, sino también aspectos emocionales y habilidades sociales: era la semilla en la pedagogía moderna de la denominada inteligencia emocional (IE) y de la integración de los niños con dificultades de aprendizaje. 

Hay que acostumbrar al alumnado –en esta etapa de aprendizaje– a preparar la lectura en público: previamente deberá haber leído el texto y haberlo comprendido. Una vez comprendido y conocido el texto, podrá leerlo con soltura en público a viva voz. Marcará el ritmo, la velocidad, las inflexiones de voz, etc. con adecuación y corrección. 

En cuanto al contenido, cabe reflexionar sobre la educación emocional en los sistemas de enseñanza: antiguamente, sólo se insistía en aprender datos y en memorizar; a lo sumo, en utilizar la razón para cuestiones objetivas y empíricas (matemáticas, etc.). Sin embargo, en la moderna pedagogía, se han incorporado conceptos prácticos como los de la inteligencia múltiple, la inteligencia emocional, etc. La inteligencia emocional es básica para afrontar una educación fructífera y más humanizada. 

El profesor puede profundizar según le aconsejen las circunstancias de su alumnado. 
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9. La palabra principio tiene varias acepciones: entre otras, significa 'causa, origen, inicio' y 'norma o idea fundamental que rige el pensamiento o la conducta'. Búscala en el diccionario. ¿Se da en ella la polisemia o la homonimia? ¿Qué ocurre en el ejemplo periodístico de «Crecen los tipos bajos»? 
Según el DRAE (on line), principio tiene las siguientes más importantes acepciones y los usos contextualizados que siguen: 

principio. 

Del lat. principium.

1. m. Primer instante del ser de algo.

2. m. Punto que se considera como primero en una extensión o en una cosa.

3. m. Base, origen, razón fundamental sobre la cual se procede discurriendo en cualquier materia.

4. m. Causa, origen de algo.

5. m. Cada una de las primeras proposiciones o verdades fundamentales por donde se empiezan a estudiarlas ciencias o las artes.

6. m. Norma o idea fundamental que rige el pensamiento o la conducta. U. m. en pl.

7. m. Alimento que se servía entre la olla o el cocido y los postres.

8. m. En la Universidad de Alcalá, cualquiera de los tres ejercicios que hacían los teólogos de una de las cuatro  partes del Libro de las sentencias, después de haber pasado un examen previo que tanteaba su capacidad y suficiencia.

9. m. pl. Impr. Todo lo que precede al texto de un libro.

—principio activo.

1. m. Quím. Componente responsable de las propiedades farmacológicas o tóxicas de una sustancia.

—principio acusatorio.

1. m. Der. Régimen penal o sancionatorio que impone a quien acusa la carga de probar las imputaciones delictivas para destruir la presunción de inocencia.

—principio de acuerdo.

1. m. preacuerdo.

—principio de contradicción.

1. m. Fil. Enunciado lógico y metafísico que consiste en reconocer la imposibilidad de que una cosa sea y no sea al mismo tiempo.

—principio de culpabilidad.

1. m. Der. principio en virtud del cual no hay responsabilidad penal sin dolo o imprudencia.

—principio de derecho.

1. m. Der. Norma no legal supletoria de ella y constituida por doctrina o aforismos que gozan de general y constante aceptación de jurisconsultos y tribunales.

—principio de legalidad.

1. m. Der. principio jurídico en virtud del cual los ciudadanos y todos los poderes públicos están sometidos a las leyes y al derecho.

—principio de subsidiariedad.

1. m. Der. Criterio que pretende reducir la acción del Estado a lo que la sociedad civil no puede alcanzar por sí misma.

2. m. Der. principio que se aplica al proceso de integración europea para limitar la intervención de las autoridades comunitarias a los supuestos en que los Estados por sí solos no puedan ser eficaces.

—a los principios, o al principio.

1. locs. advs. Al empezar algo.

—a principio, o a principios.

1. locs. advs. En los primeros días del período de tiempo que se indica. Volveré a principios de octubre.

—del principio al fin.

1. loc. adv. Entera y absolutamente.

—desde un principio.

1. loc. adv. Desde los comienzos, desde el inicio de algo.

—en principio.

1. loc. adv. U. para referirse a lo que provisionalmente se acepta o acoge en esencia, sin que haya entera conformidad en la forma o los detalles.

—tener, tomar, o traer, principio algo de otra cosa.

1. locs. verbs. Proceder o provenir de ella.

—petición de principio 

Se trata de una palabra polisémica: son varios significados de una palabra con el mismo origen, es decir, con el mismo étimo (principium). 

En la oración «Crecen los tipos bajos», dado su contexto en la sección de economía de un periódico, o en un periódico de economía, se desambigua su significado: 

Sdo 1, entre amigos, hablando de la estatura o del prestigio de uno de ellos: crecen los tipos (las personas, los amigos) que eran bajos [de estatura, de prestigio...] 

Sdo 1, contexto económico: crecen los tipos de interés bancario –en los préstamos, en los créditos monetarios, etc.– que hasta entonces eran tipos de menos valor [bajos] 

	Crecen 

los tipos 

bajos 


10. Uno de los significados de banco es 'cardumen'. ¿Qué es un cardumen? 

Cardumen: Banco o conjunto de peces. 

11. ¿Qué tipo de polisemia u homonimia se da en la ambigua oración «Si quieres comer bien, sal de Torrevieja»? 

La ambigüedad de la oración estriba en la palabra "sal". Se pueden confundir dos palabras que coinciden en su forma. Son homónimos: 

sal1: sustantivo, cloruro sódico o sal común. 

sal2: del verbo salir. 

En el primer caso, se interpreta como "usa sal de Torrevieja" para comer bien. 

En el segundo, se interpreta como "deja Torrevieja, vete o desplázate para comer bien: comerás bien si sales de Torrevieja, si comes fuera de Torrevieja. 

12. Añade dos palabras donde se dé la homonimia parcial y otra que te parezca polisémica. Busca sus acepciones en el diccionario y verifica si ciertamente se trata de polisemia. 

Homonimia parcial (categorías gramaticales distintas o grafías diferentes): 

—basto (tosco) - vasto (amplio, grande) 

—carpa (pez) - carpa (cubierta) 

—vaya (verbo ir) - baya (fruto) 

—mate (hierba) - mate (verbo matar) - mate[máticas] 

Polisemia: 

De todos los significados el profesor elegirá los más habituales según su alumnado (procedencia, nivel, etc.).

—cresta  

Del lat. crista.

1. f. Carnosidad roja que tienen sobre la cabeza el gallo y algunas otras aves.

2. f. copete (‖ moño o penacho de algunas aves).

3. f. Protuberancia de poca extensión y altura que ofrecen algunos animales, aunque no sea carnosa, ni de pluma.

4. f. Cumbre de agudos peñascos de una montaña.

5. f. Cima de una ola, generalmente coronada de espuma.

6. f. crestón (‖ parte de la celada). 

—cabo 

Del lat. caput 'cabeza'.

1. m. Cada uno de los extremos de las cosas.

2. m. Extremo o parte pequeña que queda de algo. Cabo de hilo, de vela.

3. m. mango1.

4. m. En algunos oficios, hilo o hebra.

5. m. En las aduanas, lío pequeño que no llega a fardo.

6. m. Lengua de tierra que penetra en el mar. El cabo de Buena Esperanza.

7. m. En el juego del revesino, carta inferior de cualquiera de los cuatro palos, como  el dos.

8. m. En el juego del revesino, cualquier carta cuando han salido todas las superiores a ella.

9. m. Caudillo, capitán, jefe.

10. m. Parte, lugar, sitio o lado.

11. m. fin (‖ término de algo).

12. m. fin (‖ límite, confín).

13. m. Mar. cuerda (‖ conjunto de hilos para atar o suspender pesos).

14. m. Arg. Remo del caballo, desde la rodilla y el garrón hasta el casco.

15. m. Cuba y R. Dom. colilla (‖ resto del cigarro).

16. m. desus. Parte, requisito, circunstancia.

17. m. desus. Suma perfección.

18. m. pl. Piezas sueltas que se usan con el vestido y que son aditamentos o adornos, pero no partes principales de él.

19. m. pl. Patas, morro y crines del caballo o la yegua. Yegua castaña con cabos negros.

20. m. pl. Diversos temas que se han tocado en algún asunto o discurso.

21. m. y f. Militar de la clase de tropa inmediatamente superior al soldado o marinero e inferior al sargento.

—gato 

Del lat. tardío cattus.

1. m. y f. Mamífero carnívoro de la familia de los félidos, digitígrado, doméstico, de unos 50 cmde largo desde la cabeza hasta el arranque de la cola, que por sí sola mide unos 20 cm, 
de cabeza redonda, lengua muy áspera, patas cortas y pelaje espeso, suave, de color blanco, gris, pardo, rojizo o negro, que se empleaba en algunos lugares para cazar ratones. U. en m. ref. a la especie.

2. m. y f. coloq. Persona nacida en Madrid.

3. m. y f. C. Rica y Nic. Persona que tiene los ojos verdes o azules. U. t. c. adj.

4. m. y f. despect. coloq. El Salv. y Méx.  Servidor (‖ persona que sirve como criado).

5. m. Máquina que sirve para levantar grandes pesos a poca altura, y que funciona con un engranaje y un trinquete de seguridad, o con una tuerca y un husillo.

6. m. Instrumento de hierro que sirve para agarrar fuertemente la madera y llevarla a donde se pretende, y que se usa para echar aros a las cubas, y en el oficio de portaventanero.

7. m. Bolso o talego en que se guardaba el dinero.

8. m. Dinero que se guardaba en el gato.

9. m. Trampa para coger ratones.

10. m. coloq. Ladrón, ratero que hurta con astucia y engaño.

11. m. coloq. Hombre sagaz, astuto.

12. m. Carp. Instrumento de hierro o de madera compuesto de dos planchas con un tornillo que permite aproximarlas de modo que quede fuertemente sujeta la pieza que se coge  entre ambas.

13. m. Mil. Instrumento que consta de seis o más garfios de acero, y servía para reconocer y examinar el alma de los cañones y demás piezas de artillería.

14. m. Zool. Animal félido en general.

15. m. Arg. y Ur. Baile de movimientos rápidos, de pareja suelta que suele acompañarse de coplas cuya letra coincide con las distintas figuras.

16. m. Arg. y Ur. Música que acompaña al gato.

17. m. El Salv., Hond. y R. Dom. bíceps braquial. 

18. f. gatuña.

19. f. Nubecilla o vapor que se pega a los montes y sube por ellos como gateando.

20. f. Mil. Cobertizo, a manera de manta, para cubrir a los soldados que se acercaban al muro para minarlo.

21. f. coloq. Ál. Oruga grande de pelos largos y erizados, con dos apéndices en el último anillo.

22. f. Ast. Oruga de la mariposa de la col.

23. f. Bol., Chile, C. Rica, Ec., Hond., Nic. y Perú. gato (‖ máquina para levantar pesos).

24. f. Cuba. Pez selacio marino de color pardo amarillo, con largos barbillones en el borde anterior de los orificios nasales, que alcanza cuatro metros de longitud, vive en el  Atlántico tropical y su carne es comestible.
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13. Simulación de programación. El tutor nos ha pedido que preparemos como trabajo a largo plazo una pequeña programación de un día a fin de curso como celebración de nuestra graduación en ESO y como homenaje a uno de los profesores que hemos tenido varios años con nosotros, pues se jubila en julio. Mas puede ser la celebración de un campeonato, un cumpleaños o el día internacional de... algo relacionado con la cultura o el deporte. El tutor, por delegación de la dirección del centro, nos advierte de que no hay presupuesto extra, es decir, no hay asignación económica ninguna para tal efecto. Se nombrará un pequeño equipo responsable de la programación. ¿Cómo afrontarías esta tarea? Finalmente, confeccionaremos un breve comunicado de los actos y su motivo, y, si procede, el sucinto guion del acto definitivo, o el discurso final.  

Respuesta abierta. 

14. Hay tres populares jugadores de fútbol que se llaman Xabi (Alonso), Xavi (Hernández) y Javi (Martínez). ¿Cómo se pronuncian esos nombres de pila? ¿Cómo haríamos si tuviéramos que escribir «los tres... javis»? 

No se puede escribir una palabra con un antropónimo que los sintetice a los tres, porque son palabras distintas, pertenecen a idiomas diferentes.  

En castellano pueden ser pronunciadas aproximadamente así:

Xabi (del vasco): /sàbi/ 

Xavi (del catalán): /tĉàvi/, /tjàvi/ 

Javi (del castellano): /xàbi/, con sonido de jota inicial. 

15. Distingue la escritura y el uso de estas palabras: hay, ahí, ay. Fíjate en estos ejemplos y escribe oraciones con esas expresiones bien usadas: 

– Todavía hay ahí una astilla. Ahí está. 

– ¡Ay! Me he clavado la astilla del cajón. 

– Hubo muchos desagües obturados. Y todavía los hay. Pero no tendría que haber más. 

	hay 
	forma verbal: del verbo haber 

	ahí 
	adverbio de lugar 

	ay
	interjección propia 


· Hubo muchas complicaciones. Ahora apenas hay alguna. Hay que resolverlas. (Aprovéchese para repasar las incorrecciones en oraciones impersonales: *hubieron, *habían, *podían haber, *habrían... unos mil asistentes; el verbo impersonal haber sólo se conjuga en 3.ª pers. sing.: hubo, había, podía haber, habría...). 

· Estaban ahí cuando yo vine. Ahí hay bastantes platos de postre. 

· ¡Ay! Me he pillado la mano. Gritó un ay poco convincente. (En este último ejemplo tenemos la interjección sustantivada: un ay, unos ayes). 

16. Apreciemos la diferencia entre ala, hala y Alá. Escribe oraciones con su correcta escritura. 

– Me gusta el ala del pollo. 

– Ánimo, Ronaldo. Hala, Madrid. 

– Alá es Dios y Mahoma, el profeta para los musulmanes. 

	ala
	sustantivo. El ala de un ave 

	hala 
	interjección propia 

	Alá
	nombre propio 


· Tenía el ala herida: no podía alzar el vuelo. 

· ¡Hala, Madrid! ¡Hala! ¡Vaya estupidez! ¡Vaya estulticia! 

· Alá es grande. Alá es Dios y Mahoma, su profeta. (Recuérdese que en las religiones monoteístas, el nombre de Dios se escribe con mayúscula, según las normas de la RAE). 

17. Errores en las traducciones de envoltorios e instrucciones. ¿Es posible que se incluya la saliva como ingrediente de un té de la marca Sultán? ¿A qué crees que se puede deber? Una pista: se puede haber producido una metátesis en la escritura, y se formó una especie de anagrama. 

Casi seguro que se trata de un error mecanográfico: no es “saliva”, sino “salvia”. Según el DRAE, la salvia es: 

1. f. Mata labiada, que comprende varias especies, de hasta 60 u 80 cm de alto, con hojasestrechas de borde ondulado cuyo conocimiento se usa como sudorífico y astringente, flores azuladas en espiga, y fruto seco, y que es común en las tierras áridas de España.

2. f. Arg.,  Cuba y Ur. Planta olorosa de la familia de las verbenáceas. Se usa contra las  hemorroides y para hacer una infusión estomacal. 
18. Comenta los textos «La magia de leer» (José M.ª Merino, El País, 10 de junio de 2003. Adaptado) y «Cheroqui: silabario para analfabetos». ¿Es viable un silabograma en castellano? 

El cuento de J. M. Merino sugiere las virtudes imaginativas que tiene la palabra escrita. No en balde la voz literatura procede de letra: litera-tura. Que una cultura tenga grafía y esté alfabetizada supone un avance en su sociedad. Ahora bien, como descubre el emperador inca, la escritura –esa magia– hay que estudiarla: y eso sólo se consigue con esfuerzo y sacrificio. Quien dispone de la magia de escribir y del arte de leer dominará a quienes carecen de esas virtudes que todo ser humano puede adquirir. El profesor podrá ampliar las ideas que considere oportunas en función de su alumnado. 

En castellano, el silabograma estaría formada por tantas unidades que no sería práctico: los 85 silabogramas del cheroqui pasarían a centenares y centenares en castellano, sobrepasando el millar. El éxito de la parte escrita de los idiomas consiste en que se utilizan pocas unidades o elementos; p. ej., las letras en las lenguas europeas no suelen pasar de la treintena.  
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19. ¿A qué llamamos mensajes subliminales? ¿Existe la publicidad subliminal? ¿Es legal? 

La publicidad subliminal (conforme al art. 7 de la Ley General de Publicidad (1988) es la publicidad que “mediante técnicas de producción de estímulos de intensidades fronterizas con los umbrales de los sentidos o análogas, puede actuar sobre el público destinatario sin ser conscientemente percibida”. El ciudadano cree no percibir o no es consciente de que la percibe cuando, en realidad, sí que le afecta y la interioriza. 

La publicidad subliminal es, pues, ilícita e ilegal. He aquí alguna cita de la legislación al respecto. 

***Ley General de Publicidad. Ley 34 / 1988, de 11 de noviembre. (BOE, 15 de noviembre):

Artículo 3. Se considera publicidad ilícita “la publicidad que atente contra la dignidad de la persona o vulnere  los valores y los derechos reconocidos en la constitución, especialmente en lo que se refiere a la infancia, la juventud y la mujer”. 

Artículo 7. Es ilícita la publicidad subliminal entendida para la ley como la que “mediante técnicas de producción de estímulos de intensidades fronterizas con los umbrales de los sentidos o análogas, puede actuar sobre el público destinatario sin ser conscientemente percibida”.

*** Televisión sin fronteras. Ley 22 / 1999, de 7 de junio. (BOE, 8 de junio), que corrige y modifica la Ley 25/1994: 

Artículo 8. Publicidad y televentas ilícitas.

1. Parágrafo 2. Entre otras, “(...) son ilícitas la publicidad y las televentas que inciten a la violencia o a comportamientos antisociales, que apelen al miedo o a la superstición o que puedan fomentar abusos, imprudencias, negligencias o conductas agresivas”. 

2. “La publicidad y la televenta no deberán utilizar técnicas subliminales, entendiendo por tales las que contienen los elementos que se recogen en la citada Ley General de Publicidad para definir la publicidad subliminal”. 

20. Distingue entre publicidad privada y publicidad institucional en los anuncios de esta sección.  

Reproducimos de manera más amplia los anuncios publicitarios. 
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	Publicidad 

n.º 
	

	1 

2 

3

4

5

6 
	Privada: cervezas Damm 

Privada: mensajería FedEx

Privada. Mensaje subliminal (con la media luna) de café 

Institucional: Dirección General de Tráfico (DGT) 

Privada: Benneton (ropa...) 

Privada. Contrapublicidad subliminal (CocaCola produce Diabetes) 


	Pág. 145 


21. Comenta los juegos lingüísticos e ideológicos de los anuncios contrapublicitarios que se han rescatado para esta sección. 

	Publicidad 

n.º 
	

	1 

2 

3

4

5 

6 

7

8 
	1. Cambia Starbucks [leído "estàrbacs"] con Storbass [leído "estòrbas"]: estorbas si no consumes. Apología del consumismo 

2. Altera Colgate por Con-ge-ta: 'con cara dura', con photoshop, por ordenador... tendrás una "sonrisa [dentadura] más blanca al instante". 

3. Peligro. Recuerde Irak. Está mostrado al revés (como la escritura árabe) 

4. La muerte (un esqueleto con la guadaña) da fuego [da vida] al cigarro, que es la muerte... 

5. Cita directa: "Me muero por fumar" es frase hecha: tengo ganas de fumar > sé que voy a la muerte por fumar... Se sugiere la forma de un bocadillo de cómic con la nube de humo. La cara está partida (entre esqueleto-calavera y faz con piel). 

6. "Fumar no es sólo el suicidio. Es un asesinato". Frase mordaz que acusa –con razón– al que fuma de matarse y de matar. 

7. Imagen en la que colillas y colillas forman los dos lóbulos pulmonares: en un de ellos hay un rescoldo, fuego que quema la vida... 

8. "Un año sin fumar. Más de 1500 euros de ahorro". Esto es el ahorro directo en función del precio de la cajetilla de tabaco. Cálculo: una cajetilla diaria por casi 5 €, dan esos 1500 €... Pero las enfermedades –cáncer, etc.– de pulmones, etc. que han de ser tratados en los hospitales suponen un gasto desorbitado, que se podría evitar. A ello hay que sumar el cuidado familiar y social de esos enfermos... 


Reproducimos algunos anuncios originales para contrastarlos con los de la contra-publicidad reproducidos en el libro del alumno. 
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22. Prepara un discurso, o breve ponencia, apoyado en imágenes de contrapublicidad que encuentres en internet. 

Respuesta abierta. 
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23. Palabras que empiecen por... Hay que decir o escribir cuatro palabras que empiecen por la secuencia ofrecida. Gana quien no se equivoca y lo hace en menos tiempo. Un pequeño grupo de alumnos actuará como jurado para validar las respuestas y para cronometrar. No son aceptables declinadas o conjugadas o que no figuren en el diccionario. 

BAR- 
barra, barquillo, barómetro, bártulo, barbudo, barato, baremo  

ANT-
antiguo, antena, antro, antojo, antología, antaño, anteayer, antiaéreo 

DIS-
disturbio, disparar, distracción, disentería, distinción, distancia, disimulo, discoteca  

REA-
reacio, reacción, readaptar, reafirmar, real, realzar, reactivar, realista 

SUP-
superior, superponer, superávit, superviviente, suplemento, superdotado, superar 

LAG-  lago, laguna, lagunoso, lágrima, lagarto, lagarterana, lagartera, lagrimal 

24. Palabras desordenadas. Se nos da una secuencia de letras seguidas, sin separación, que esconden, reordenando las letras cuatro palabras que has de reagrupar. Se da la pista del campo semántico al que pertenecen. 

a) Sentimientos: AZORATLEAGEORIIASIMRTDO 

alegría, amor, tristeza, odio 

b) Instrumentos: AOVNIFAOLALIUPRTIANAP 

flauta, piano, violín, arpa 

c) Prendas de vestir: ATBACAHUCPAFQNARTEALATONLDAO  

falda, pantalón, corbata, chaqueta

d) Meses: JBECISOMIAADORENGZOTOIMRU 

marzo, junio, agosto, diciembre 
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25. Completa tú la corrección en ordenador del borrador en Word de un texto de no más de seis líneas que te pase un amigo como texto definitivo y corregido por él. Localiza en la barra de herramientas la operación Insertar comentario. 

Respuesta abierta. 

Véase en la ilustración la carpeta amarilla en la barra de herramientas en la parte superior del ordenador. En cualquier modelo se ha de buscar donde pone "Insertar" y luego en "Comentario", o en "Nuevo comentario" si aparece así en la barra de herramientas ya abierta. 
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26. Comenta las siguientes ocurrencias de los humoremas de ALOC. ¿Se trata de erratas?  

Transparencia: «En la concesión de puestos de trabajo seremos muy transparientes». 

No es una errata: busca la chispa del humor. Confunde intencionadamente "transparentes" con "trans-parientes". Es decir, se proveerán los puestos de trabajo para ser ocupados por parientes: se pasará el trabajo –el puesto de trabajo y su sueldo– a los parientes. Puede ser un acto delictivo: nepotismo, amiguismo, favoritismo...

Cabezote supersticioso: «Pues yo sigo en mis catorce». 

Es tan cabezón que no quiere ni cambiar el error suyo en la frase hecha. La frase hecha es, como se sabe, "yo sigo en mis trece". Pero, como es supersticioso, no quiere mencionar la palabra trece (13), y la cambia por la palabra del cardinal siguiente: catorce (14). 

27. ¿Crees que tiene alguna finalidad concreta la disortografía en la publicidad? Desempeña la función fática: atrapar al receptor y asegurar que el canal o contacto comunicativo está abierto o en activo. La falta de ortografía hace mirar a la mayoría de los ciudadanos al ver la disortografía tan a la intemperie, tan al desnudo. ¿Hay algún anuncio de los reproducidos que cometa una flagrante falta de ortografía? ¿Llama la atención? ¿Hay otros carteles que atrapan porque sólo se lee con letras grandes y apenas se percibe la letra pequeña del mismo enunciado? Los reproducimos a mayor tamaño para que se aprecien estos dos efectos en las imágenes que se han incluido en el libro del alumno: a) disortografía en "*HABRIMOS..." (por "abrimos), b) juego de los tamaños: "¿Sexo gratis?". No pone "sexo gratis", sino lo siguiente: 

"Por la compra de 4 neumáticos 

sea cual sea tu 

SEXO 

llévate 

GRATIS 

el cambio de aceite".  
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28. Elige uno de los anuncios de esta sección y responde oralmente a las siguientes cuestiones. 

Elegimos el anuncio de KitKat (Nestlé) que aparece a continuación en el libro del alumno. 

a) Identifica el objeto o producto que publicitan o el propósito cultural y educativo. Galletita de chocolate KitKat. ¿Se destaca la marca? Sí. KitKat, de la casa Nestlé. ¿Se creó un logotipo identificable? Sí. La grafía de la marca es peculiar y constituye su logotipo: KitKat. 

b) Señala la intención del anuncio. Relacionar el descanso, incluso en un banco de la calle, para encontrar el momento de comer una galletita de KitKat. Hubo una campaña anterior en la se asociaba el consumo de este tentempié como un paréntesis: un momento para el consumo plácido...  

c) ¿Se resaltan características descriptivas y diferenciales del producto? Se sugiere la comodidad de su consumo e ingesta: pequeño tamaño del producto, facilidad de apertura y comparación del envoltorio y de la galletita de chocolate con lo más confortable y cotidiano: un banco en la calzada, en la acera. 

d) ¿Hay eslogan o frase definitoria y distintiva del producto? No. En este caso, no.¿A qué alude? 

e) ¿Prevalece la parte verbal o la no verbal? Establece tú tamaños y proporciones en el anuncio de lo verbal y de lo icónico. Predomina la parte visual del producto: comparación entre producto medio descubierto y banco e hipérbole (por el tamaño o escala del banco: muy superior al del original). Joven, presunto consumidor, relajado, sin ansiedades, despreocupado, descansado; su vestimenta es bastante informal y cómoda. El centro de la imagen está ocupado por el logo (logotipo) de la marca en la réplica de su envoltorio.  

f) ¿Qué sugieren los iconos? Identificación del producto, con su envoltorio a medio quietar, preparado para comer: identificado con la forma del banco (respaldo y asiento). El color del banco (marrón) simula el del chocolate de la galletita. ¿Dirías que son denotativos o connotativos? Se trata de una reproducción a escala superior denotativa: forma y aspecto del producto presto a ser consumido, y la reproducción fotográfica de un joven que espera sin agobios, tranquilamente. Ahora bien, hay connotaciones subyacentes: siempre a mano, comodidad, relajación en el sujeto de la foto, etc.  

g) ¿Qué función comunicativa predomina en ellos: representativa, apelativa o estética? 

Como en todo anuncio publicitario, predomina la función apelativa, pues incita a que el receptor actúe: consuma el producto, lo compre. Esta función se basa en el equilibrio entre la función representativa (reproducción de la parte figurativa de la realidad objetiva) y de la estética (que el mensaje resulta atractivo y agradable al receptor); en este caso, parece dominar la función representativa sobre la artística.  

h) ¿Pertenecen estas marcas a la Short list? ¿Qué es y para qué vale la Short list? 

Nestlé es el nombre de una de las marcas más conocidas, relacionada con productos de cacao, chocolate, etc., que amplió su negocio a otros como agua, etc. Tato la casa Nestlé como KitKat son considerados  como pertenecientes a la Short list de promoción alimentaria de la sociedad de consumo. 

La Short list es la lista corta de las marcas más conocidas por el público en general: de esta manera, si preguntamos a gente anónima por el nombre de algunas marcas de un determinado producto, nos mencionarían sin esfuerzo mental algunas: las marcas mencionadas en común constituyen la Short list. Pensemos en marcas de agua mineral: Font Vella, Cabreiroá.., forman la ansiada 'lista corta' de los productores y vendedores. Una vez creada la marca, los responsables han de situarla en la Short list de sus potenciales consumidores para garantizar el éxito probable de su producto.  
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29. Comenta oralmente las siguientes aseveraciones y responde a las cuestiones planteadas. 

a) En la actualidad es imprescindible la publicidad para comprar lo mejor. Por medio de la publicidad estamos informados de los productos nuevos, de los avances, de las oportunidades de ocio y servicios, etc. 

Como punto de partida, esta aseveración es, al menos, parcialmente cierta. Ahora bien, todos sabemos que la publicidad es un estímulo del consumo, un impulsor para generar una necesidad que hasta entonces no existía; además, en la sociedad mercantilista y capitalista, prima el propósito de vender e incrementar el consumo por encima de proporcionar información de manera altruista o benefactora. El mundo de la publicidad se mueve exclusivamente por motivos económicos. No lo olvidemos. Otra cosa es la publicidad o la propaganda institucional: en ese supuesto sí prima la finalidad informativa. 

b) En España, está comprobada la eficacia publicitaria por el uso de un idioma extranjero, o de alusiones al origen extranjero del producto o del servicio –xenofilia–, pues sólo con ello parece adquirir prestigio y exclusividad: colonia for men, eau de cologne, perfume italiano Sí (Giorgio Armani) que empieza con un «Sì ai sogni» (https://youtu.be/ry-PDjGECGg); (Nestcafé): «Un attimo... Ma io, signorina, no tengo auto», (Nespresso) «What else»; Opel es presentado por el entrenador de fútbol Jürgen Klopp, y también por la modelo Claudia Shiffer, que explicita: «Es alemán». Señala entre los anuncios que ilustran esta sección algún ejemplo de xenofilia. ¿Existe contrarréplica de anuncios que resalten su origen español, por tradición o por causas laborales? Recordemos los turrones, los embutidos, los productos lácteos y algunas marcas de electrodomésticos como Balay (https://youtu.be/ZOB1BbvIQ80).  

En efecto, hay anuncios de jamón que destacan que se trata de un producto español, genuinamente español. El anuncio de las lavadoras Balay, que puede recuperarse en youtube, es asimismo, explícito en su mensaje en favor de las empresas españolas con trabajadores mayoritariamente españoles. 

30. Confecciona un anuncio publicitario o contrapublicitario de lo que desees (pero que te sea próximo) y en el formato que desees: papel, vídeo, etc. Exponlo en clase y, tras los comentarios de tus compañeros, explica cuál ha sido tu intención. Hazlo sin premura: tienes una semana. 

Respuesta abierta y libre. 
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Lengua española 


html.rincondelvago.com/lengua-espanola_63.html


Lengua española. Ortografía. Funciones. Morfosintáxis. Incorrecciones. Gramática. Indefinidos. Numerales. Verbo. El dardo en la Palabra; Fernando Lázaro... 





a-, an-


ana- 











antropo- 





archi, arz-





biblio- 





braqui- 





caco- 


cito- 


cripto- 





demo- 





dia- 








endo- 





epi- 


eu- 


exo- 


geo- 


gerento-





gin-, ginec- 





hemi- 


hemo- 


hetero- 





hiper- 





hipo- 








homo- 





idio- 








iso- 


macro- 





mega(lo)- 





meta- 





micro- 





peri- 





poli- 





sin-, sim- 











sin


contra 





de nuevo 





ser humano 





preeminencia 





libro





corto, lento 





malo 


célula 


oculto





pueblo





a través de 








interno 





encima


bien, bueno 


fuera 


tierra 


viejo 





mujer 





medio 


sangre 


distinto





grande, exceso de, sobre 


por debajo de 








igual, parecido 





particular, propio








igual


grande 





grande





cambio, más allá 





pequeño 





alrededor 





varios 





con 





 Afijos y radicales de origen griego: prefijos








átomo ‘sin división’ 


anacrónico ‘en contra de la verdad cronológica’ 


anáfora ‘que significa o se escribe de nuevo’ 


antropófago ‘que come carne humana’ 


archidiócesis ‘diócesis preeminente’ 


biblioteca ‘armario o lugar de libros’


braquicardia ‘latidos lentos del corazón’ 


cacófono ‘que suena mal’ 


citología ‘análisis de la célula’


criptografía ‘escritura secreta, con clave oculta’


democracia ‘gobierno del pueblo’


diámetro ‘línea recta en la circunferencia que une dos puntos a través de su centro’ 


endogamia ‘en el interior de la familia 


epígrafe ‘título sobre lo escrito’  


eufónico ‘que suena bien’ 


exógeno ‘causa externa’ 


geología ‘estudio de la tierra’ 


gerontólogo ‘especialista en enfermedades de la vejez’ 


ginecología, ‘especialidad médica sobre la mujer’ 


hemiciclo ‘medio círculo’ 


hematoma ‘derrame de sangre’


heterosexual ‘relación con sexo distinto’ 


hipercrítico ‘crítico en exceso’ 





hipocentro ‘punto de origen sísmico por debajo de la superficie terrestre’ 


homogéneo ‘de la misma naturaleza’ 


idiotismo ‘expresión propia de una comunidad hablante o de un hablante’ 


isomorfo ‘con la misma forma’ 


macroeconomía ‘economía de gran escala’ 


megalómano ‘obsesionado por lo grande, manías de grandeza’ 


metáfora ‘cambio de significado’ 


microscopio ‘aparato que ve lo pequeño’ 


periurbano ‘alrededor de la ciudad’   


polideportivo ‘relativo a varios deportes’ 


simpatía ‘afecto o pasión compartida’ 





-algia 


-arquía 


-céfalo 


-clast(o) 





-cracia 


-didacto 


-doxia 


-filia





-fobia 





-gamia 





-oide 


-manía 


-opsis 


-patía 


-poli(s)  


-scopio








-soma





-tafio 


-terapia 





-tomía 








 





dolor 


mando 


cabeza 


roto, negación  





poder 


aprendizaje


opinión 


afición, proclividad 


odio, rechazo, temor  


matrimonio 





parecido 


pasión 


visión 


enfermedad 


ciudad 


que observa   








cuerpo humano 





tumba 


tratamiento 





corte 





 Afijos y radicales de origen griego: sufijos 








cefalalgia ‘dolor de cabeza’ 


monarquía ‘mando de una sola persona’ 


microcefalia ‘cabeza pequeña’ 


iconoclasta ‘que niega el culto a las imágenes’ 


democracia ‘poder ejercido por el pueblo’ 


autodidacto ‘que aprende él mismo, solo’ 


ortodoxia ‘opinión en la línea correcta’  


hemofílico ‘enfermo que necesita sangre’ 





xenófobo ‘que rechaza lo que viene de fuera’ 





poligamia ‘matrimonio con dos o más personas simultáneamente’ 


humanoide ‘parecido a un ser humano’ 


melomanía ‘pasión por la música’


sinopsis ‘visible con un golpe de vista’ 


cardiopatía ‘enfermedad del corazón’ 


necrópolis ‘ciudad de los muertos’ 


fonendoscopio ‘aparato médico que sirve para percibir el sonido interior del cuerpo humano’ 


psicosomático ‘que la alteración  psicológica se traduce en enfermedad o síntoma corporal’  


cenotafio ‘tumba vacía’ 


talasoterapia ‘tratamiento basado en el poder curativo del agua del mar’ 


lobotomía ‘corte en un lóbulo cerebral’ 





 Prefijos de origen latino








bi-, bis-	  


circun-, circum-  





co-, con-, com- 


des- 


equi- 


ex-


extra- 





i-, in-, im- 


inter- 


intra- 


multi- 


omni- 


pluri- 


pos-, post- 





pre- 


re- 


retro- 


sesqui- 


somn(o)- 


su-, sub- 


super-, supra- 





tras-, trans-





ultra- 





dos


alrededor  





con 


privación 


igual 


fuera 


fuera de 





privado de 


entre 


dentro 


muchos 


todo 


varios 


después 





antes de 


otra vez 


hacia atrás 


unidad y media 


sueño 


por debajo 


grande, por encima 


más allá de, que atraviesa 


más allá de, extremadamente 





bípedo ‘con dos pies’ 


circunloquio ‘expresión que rodea otra más directa’  


comensal ‘comparte la mesa con otros’ 


desnatar ‘quitar la nata’ 


equidistante ‘a la misma distancia’ 


extraer ‘traer fuera, sacar’ 


extrarradio ‘fuera del radio del centro de la ciudad’ 


ilegal ‘carente de legalidad’ 


internacional ‘entre naciones’ 


intramuscular ‘dentro del músculo’ 


multidisciplinar ‘muchas disciplinas’ 


omnipotente ‘que lo puede todo’ 


pluriempleo ‘varios empleos’ 


postdata ‘escrito al final de una carta después de la fecha ‘ 


prebélico ‘antes de la guerra’ 


reponer ‘poner otra vez’ 


retroceder ‘ceder hacia atrás’ 


sesquicentenario ‘centenario y medio’ 


somnífero ‘fármaco que produce sueño’ 


submarino ‘bajo la superficie del mar’ 


supraoracional ‘por encima de los límites de la oración’ 


transportar ‘llevar a través de, más allá de’ 





ultraaficionado ‘aficionado exagerado’ 
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� Fue el murciano futuro conde de Floridablanca el fiscal que logró del papa Clemente xiv la extinción de la Orden en 1773.


� Influencia que procedía toda ella directamente de Francia.


� Georges Louis Leclerc (1707-1788), más conocido por (el conde de) Buffon, título otorgado en 1773. 


� Se formaron grupos de adeptos a esta postura (Nasarre, Nicolás F. de Moratín…) y de detractores (a favor de los autos): Romea y Tapia, Francisco Mariano Nipho… Como manifestación de la racionalidad neoclásica, también, desde 1770, van desapareciendo paulatinamente los entremeses de entre los actos de las obras largas.


�	 Vid. Garelli (1974: 54-55). 


�	 El término rocambolesco se acuñó un siglo después con el sentido de una serie de circunstancias o hechos que resultan extraordinarias, exageradas o inverosímiles. La voz procede del protagonista de las  Hazañas de Rocambole, publicada como folletín de aventuras en periódicos franceses entre 1857 y 1870, por el escritor Pierre Alexis Ponson du Terrail (1829-1871). 


�	 Términos similares referidos a los mismos factores se leen en los reveladores artículos que el actor Edmundo Barbero escribió para la revista nonata Luna sobre el teatro español de fines de siglo xix y principios del xx. Véase nuestra edición de la revista en Luna. Primera revista cultura del exilio en España (1939-1940), Madrid, EDAF, 2000. 


�	 Vid. Garelli, ibídem. 


�	 Fábula xxvii, BAE, p. 11; Los literatos en Cuaresma, pp. 84-85. 


�	 Los literatos en Cuaresma, pp. 85, 88; Epístola ii, BAE, pp. 25-26. «[Nos hemos de figurar unos] cómicos de ambos sexos, los cuales, además de tener presencias verdaderamente teatrales, hablan sin manoteo, sin clamor pulpitable, y sin tono intempestivamente lastimero, ni afectadamente sollozante» (Los literatos en Cuaresma, p. 76).  


�	 Los literatos en Cuaresma, pp. 23-26. Contra los críticos en general arremete Iriarte con asiduidad: lo vemos en sus fábulas xxi, xxx, xxxii, xxxiv, xxxv, lvii, lxvii, en sus epístolas iii y vii, etc. 


�	 Los literatos en Cuaresma, p. 87. 


� «Debemos vivir sumamente reconocidos a nuestro gobierno por haberse dedicado a la corrección del teatro, ya hermoseando lo material de él, ya tomando providencias para que el auditorio observe el silencio, atención y decoro correspondiente, o ya procurando introducir la representación de composiciones arregladas» (Los literatos en Cuaresma, p. 87). 


� La señorita mal criada, p. 117. 


� Véanse Los literatos en Cuaresma, Hacer que hacemos o la fábula liv.  


� Hacer que hacemos, p. 5. Y también en Los literatos en Cuaresma, pp. 83-84; Fábula LIX, BAE, p. 17. 


� Fábula xlix. 


� Las tres unidades constituyen un rasgo ineludible de racionalidad: el público contempla en el espacio teatral lo que podría estar viendo/ocurriendo en la realidad: en un lugar, en ese mismo tiempo real (de dos o tres horas, o algo más) y sobre una acción concreta (sin digresiones). En Hacer que hacemos el tiempo transcurrido en escena se extiende desde las doce del mediodía hasta casi la hora de cenar, ya entrada la noche. En el prólogo de esta comedia, establece Iriarte la separación entre teatro y novela: el teatro, «viva representación de un drama», frente a la «narración muerta de una novela» (p. 6. El subrayado es nuestro).  


� Ya el teatro clásico francés –el de Racine– había obtenido éxito sin paliativos con el respeto de las unidades (frente al Lope del Arte Nuevo de hacer comedias, 1609). También la Poética de Luzán se había inspirado en un texto programático francés: en L’Art poétique, de Boileau. El desprecio de las tres unidades (y de los géneros sin contaminaciones) del Romanticismo, inmediatamente después de Moratín, es decisivo en las mutaciones de los gustos y las estéticas del arte ya en el XIX. Este gusto procedía del público, más que del autor ya.   


� En Hacer que hacemos hay siete personajes centrales y dos accidentales –los notarios–.  Es la obra que menos personajes incluye. 


� La relación, como tecnicismo teatral, consiste en el relato de un personaje que cuenta en escena sucesos acontecidos fuera de la vista del espectador, con posibilidad de que lo narrado hubiera sucedido también en otro momento y en otro espacio, pero que siempre guarda conexión con la trama e incide en la acción presenciada por el público.  Es una manera de respetar las unidades de lugar y tiempo. Las memorias y memoriales que se lee en Hacer que hacemos tienen esta función.  


� Las cartas vienen a ser un acopio de las exigencias de las tres unidades: acción, lugar y tiempo.  


� En Hacer que hacemos, salvo un ejercicio truncado de soneto (8 vv.), Iriarte recurre al octosílabo, en formas de redondillas y romance: 736 vv. en redondillas y 1866 vv. en romance (más un verso del criado que interrumpe y rompe la producción de los endecasílabos del soneto). En total 2611 vv. 


� En concreto, en Hacer que hacemos, de las 91 escenas, 30 se desarrollan con dos personajes en escena dialogando (30’33%). Pero también se centra el diálogo en dos personajes, aunque estén presentes otros (que no participan, a veces, directamente en los contenidos de la acción), en 14 escenas más; es decir, que 44 de las 91 escenas presentan un diálogo (48,35%). Si recurrimos al cómputo de réplicas, el porcentaje nos evidencia la importancia del diálogo en escena: de las 661 réplicas de la pieza completa, 321 son de diálogo entre dos personajes en escena (48,5%); si sumamos las réplicas en diálogo con otros personajes presentes pero no intervinientes en la conversación (91 réplicas), la cifra porcentual asciende hasta el 62,32% de toda la obra (412 de 661 réplicas), esto es, casi dos tercios. 


� La jornada i, se inicia con un salto de cama de don Gil, en bata, a las 12; la jornada ii empieza tras la comida, mondándose los dientes don Gil, a las 3 de la tarde; y la jornada iii comienza de noche (v. 1861),  ahora con don Enrique, el padre, en escena: el señor de la casa pide luz a su mayordomo (v. 1877). 


� Los literatos en Cuaresma, p. 77. El protagonista de Hacer que hacemos lo cita expresamente: «y a correr calles me voy, tantas que...» (vv. 50ss.). 


� Hacer que hacemos, vv. 615-628. Ejemplo de esta estimulación de la imaginación –la loca de la casa, en metáfora de Voltaire– con alusiones que salen fuera del lugar de la acción es la mención del simón (v. 53); la cita de esta clase de carruaje de época trae a la memoria cómo fue típico, durante todo el siglo xviii y avanzado el xix, que los amantes alquilaran un simón y vagaran en él durante horas, hasta detenerse en un lugar apartado «donde un ojo celoso no se oculta entre el gentío», al decir de Galdós un siglo después de Hacer que hacemos (diario La Nación, Madrid, 29 de octubre de 1865). 


� Son palabras recurrentes en el texto «prisa» (repetida en 10 ocasiones), «tiempo» (22), «tarde» (14), «reloj» (7), «apresurado» (2), «temprano» (2), «prontos», «prontitud», «prontitudes». 


�	 Hacer que hacemos, p. 6. 





�


�


�La C debe separse un espacio del punto anterior y hay que añadir un punto de abreviatura. 


�Preferible colocar coma después de "Reina". Así queda, además, todo el texto unificado con la coma antes de la conjunción causal "porque". 


�mí [con tilde]. Parece que falta un punto y coma, o una coma, después de "mí" para separar correctamente los sintagmas. 


�La abreviatura formal de Vicente es V. �De usar Vte., sería preceptivo colocar el punto de abreviatura. 


�Añadir espacio a continuación d ela coma.


�llevó [con tilde] 


�Falta coma, o punto y coma (como hayamos escrito antes) despúes de Ayuntamiento para separar sintagmas. 


�Falta coma después de "Rita". 


�Sobra un espacio entre palabras.  La palabra Valencianista debería ir con minúscula incial. Y, después de "valencianista" debe escribirse una coma. 
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